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Quem se atém ao presente, ao atual, nao
compreende o atual.

Jules Michelet, 1846

A incompreensdo do presente nasce fatalmente
da ignorancia do passado. Mas talvez nao seja
menos vao esgotar-se em compreender o
passado se nada se sabe do presente.

Marc Bloch, 1944
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RESUMO

VILLELA, L. M. A. “GRUEMA”: uma contribuicao para a histéria da Educacao
Matematica no Brasil. Tese de doutoramento. Orientador: Prof Dr Wagner
Rodrigues Valente. Doutorado em Educacao Matematica. Universidade Bandeirante
de Sao Paulo, Séo Paulo, 2009.

Com base na histéria cultural (BLOCH; CERTEAU; LE GOFF; GEERTZ e
CHARTIER) e desejando contribuir para o tragado da histéria da cultura escolar e
histéria das disciplinas (JULIA e CHERVEL), este trabalho assenta-se na producao
historiografica sobre manuais didaticos (CHOPPIN) de matematica (VALENTE).
Desenvolve-se a partir de arquivos e documentacao escolar. Tem por objeto duas
colecdes de livros didaticos publicadas no Brasil pela Companhia Editora Nacional,
durante o Movimento da Matematica Moderna (décadas de 1960-70). Sao elas: a
Colecao Curso Moderno de Matematica para as Escolas Elementares (publicada de
fevereiro de 1967 a maio de 1974), assinada por Anna Franchi, Lucilia Bechara e
Manhucia Perelberg Liberman, e a Colecao Curso Moderno de Matematica para o
Ensino de 1% Grau (de marco de 1972 a agosto de 1980), cuja autoria esteve
associada a sigla GRUEMA — Grupo de Ensino de Matematica Atualizada, tendo
sido elaborada por Anna Averbuch, Anna Franchi, Franca Cohen Gottlieb, Lucilia
Bechara Sanchez e Manhucia Perelberg Liberman, com consultoria de Luiz Henrique
Jacy Monteiro. A presente pesquisa oficialmente iniciou-se em marco de 2007,
embora isto tenha ocorrido de fato em agosto de 2006. Tem por questao central
demarcar historicamente o papel exercido por tais manuais no processo de
escolarizagdo da Matematica Moderna no ensino que hoje, no Brasil, € denominado
fundamental. O estudo conclui por revelar o papel do “GRUEMA” como uma mostra

significativa na emergéncia das educadoras matematicas no Brasil.

Palavras-chave: histéria da cultura escolar e histéria das disciplinas escolares;
Movimento da Matematica Moderna; livros didaticos.



ABSTRACT

VILLELA, L. M. A. “GRUEMA”: a historical contribuition to Mathematics
Education in Brazil. Doctorate thesis. Advisor: Doctor Wagner Rodrigues Valente.
Ph.D. in Mathematics Education. Universidade Bandeirante de Sao Paulo, Sao
Paulo, SP, 2009.

Based on cultural history (BLOCH; CERTEAU; LE GOFF; GEERTZ and CHARTIER)
and aiming to contribute to the paths of the cultural history of the school and to the
history of school subjects (JULIA and CHERVEL), this work is founded on the
historiographic production of didactic textbooks (CHOPPIN), in particular textbooks
on Mathematics (VALENTE). It is thus developed from school archives and
documents. It highlights as study object two collections of textbooks published in
Brazil by the Companhia Editora Nacional during the Modern Mathematics Movement
(1960s - 1970s). They are: Curso Moderno de Matematica para Escolas Elementares
(published from Feb. 1967 to May 1974), written by Anna Franchi, Lucilia Bechara
and Manhucia Perelberg Liberman, and Curso Moderno de Matematica para o
Ensino do 12 Grau (from March 1972 to August 1980), which was developed by Anna
Averbuch, Anna Franchi, Franca Cohen Gottlieb, Lucilia Bechara Sanchez and
Manhucia Perelberg Liberman, and with Luiz Henrique Jacy Monteiro as consultant.
The current research officially began in February 2007, but in fact it had been in
development since August 2006. It intends to historically limit the role of these
textbooks in the schooling process of Modern Mathematics in current teaching, which
is nowadays known in Brazil as “fundamental.” The study concludes with revealing
the role of “GRUEMA” as a significant landmark in the emergence of mathematics
educators in Brazil.

Keywords: cultural history of the school and history of subjects; Modern Mathematics
Movement; textbooks
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INTRODUCAO

Embora tenham ocorrido articulacbes desde o decénio anterior, foi
efetivamente na década de sessenta do século XX que o mundo viu-se diante de
uma proposta de reformulacdo do ensino da matematica, mais conhecida como
Movimento da Matematica Moderna (MMM). Essa proposta chegou a um grande
namero de paises, perdurando por cerca de duas décadas. Deixou consequéncias
nao s6 com relacdo a visdo estruturante dos saberes matematicos, como também
acrescentou tépicos que até hoje constam no rol de conteudos trabalhados na
formagédo basica desta disciplina. O MMM trouxe também novidades de carater
didatico-metodolégico a producao dos livros didaticos. Estas movimentacées sao
exemplos de que as praticas escolares mudam, de que as culturas escolares
amoldam-se ao movimento das sociedades, e que, portanto, uma pesquisa do MMM
€ perfeitamente factivel a partir da ética da histéria cultural.

Acreditando ser relevante produzirem-se estudos histdricos cooperativos
sobre o que ocorreu ao longo deste periodo nos dois paises, um grupo de
investigadores vem mergulhando neste nicho desde 2005 desenvolvendo
investigagbes em diferentes niveis. O projeto A Matematica Moderna nas Escolas do
Brasil e de Portugal tem apoio da CAPES-GRICES, sendo liderado, no Brasil, pelo
Prof. Dr. Wagner Rodrigues Valente, e, em Portugal, pelo Prof. Dr. José Manuel
Matos. A pesquisa de doutoramento em Educacao Matematica que aqui esta sendo
encaminhada insere-se neste projeto e iniciou-se em julho de 2006, embora
oficialmente sé o tenha sido no primeiro semestre de 2007.

Os livros didaticos tém gerado varias investigagcbes, o que muito tem
contribuido para o tracado da historia da cultura escolar e da histéria das disciplinas.
Visando caminhar nesta senda, o presente trabalho assenta-se na producéo
historiografica de manuais didaticos de matematica produzidos no Brasil durante o
MMM (décadas de 1960/70). Desenvolve-se a partir de arquivos e documentacao
escolar e tem por objeto duas colegcdes de livros didaticos, publicadas pela
Companhia Editora Nacional (CEN). Sao elas: a Colecdo Curso Moderno de
Matematica para as Escolas Elementares e a Colecdo Curso Moderno de



Matematica para o Ensino de 12 Grau'. A primeira foi editada de fevereiro de 1967 a
maio de 1974 e assinada por Anna Franchi?, Lucilia Bechara e Manhucia Perelberg
Liberman, constituindo-se de quatro ou cinco volumes (dependendo da edi¢do) de
livros destinados as quatro primeiras séries de escolaridade. Ja a segunda colecao
foi publicada de margco de 1972 a agosto de 1980 e a autoria esteve associada a
sigla GRUEMA — Grupo de Ensino de Matematica Atualizada, tendo sido elaborada
por Anna Averbuch, Anna Franchi, Franca Cohen Gottlieb, Lucilia Bechara Sanchez
e Manhucia Perelberg Liberman, com consultoria de Luiz Henrique Jacy Monteiro,
compreendendo oito volumes, destinados aos alunos das oito primeiras séries, e,
por ultimo, um nono volume destinado a alunos da entao pré-escola, cujo titulo era
Grueminha Ensina Vocé a Pensar, mas que ficou carinhosamente conhecido como
Grueminha, assinado apenas pelas professoras Lucilia e Manhucia.

Pelo observado ao longo da pesquisa e pelo vivido, pois sou membro deste
universo®, no imaginario dos profissionais de ensino que vivenciaram esta época e
dos alunos que estudaram nestes livros a sigla “GRUEMA” representa as duas
colecdes, sem que ninguém lembre exatamente os seus titulos. Dessa forma, ao
usar a sigla aspeada estarei me referindo as duas colegdes como um todo,
reservando a representacado da sigla sem aspas a segunda cole¢do que contemplou
todo o entdo chamado, pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 5.692/71, ensino de 1°
grau.

A presente pesquisa tem por questao central demarcar historicamente o papel
exercido pelo “GRUEMA” no processo de escolarizacdo da Matematica Moderna no
ensino que hoje, no Brasil, € denominado fundamental. Para respondé-la, subdividi-a

em outras interrogacdes ali imersas: Quem foram (e sao) estas autoras? O que as

' No Artigo 34 da Lei n° 4.024, de 20/12/1961, primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) do ensino no
Brasil, o ensino médio se dividia em dois ciclos, o ginasial e o colegial, e abrangia, entre outros, os
cursos secundarios, técnicos e de formacao de professores para o ensino primario e pré-primario.
Na LDB 5.692/71, de 11/8/71, surgiu o ensino de 1% grau — com oito séries e ingresso do aluno aos
7 anos — onde 0 antigo curso ginasial passou a corresponder as séries de 52 a 8?; nesta lei, 0 antigo
colegial correspondia ao 2° grau. Em 20/12/96, com a terceira LDB (Lei n® 9.394/96), ha uma nova
reorganizacao: a educacao basica passa a compreender a educacgao infantil, o ensino fundamental
e 0 ensino médio. Com a Lei 11.114, de 16/5/2005, ha a alteragéo de alguns itens na Lei de 1996 e
o ensino fundamental passa a ter duragdo de nove anos, iniciando-se aos 6 anos.

% Esta autora participou apenas da elaboragéo dos volumes para 12 e 22 séries. No capitulo 3 voltarei
a este topico.

® Em 1973, adotei 0 GRUEMA em um grupo de cinco turmas da 52 série da Escola Municipal Belmiro
Medeiros (na llha do Governador, Rio de Janeiro). Segui utilizando o GRUEMA com estas turmas
até a 72 série. Como no inicio de 1976 ainda nao havia sido publicado o volume da 82 série, ndo
adotei livro algum, mas, apds o exemplar do professor ter-me chegado as maos, o usei como fonte
de consulta na elaboracao de minhas aulas.



levou a tais producdées? No ambito académico, qual formacdo e formacgao
continuada haviam recebido? Em que contexto e condigdes estes livros foram
escritos e produzidos? Que inovagdes acrescentaram aos livros didaticos de
matematica publicados pela CEN? Qual a aceitacdo que tiveram no mercado? Que
contribuicbes estas obras trouxeram a histéria do ensino e da aprendizagem da
matematica no Brasil?

Com base nos tedricos franceses, desenvolver uma pesquisa sobre livros
didaticos do ponto de vista de um historiador das disciplinas escolares envolve
localiza-los em todo um contexto histérico-cultural. E muito mais do que analisar
contelidos e propostas didatico-metodolégicas. E também preocupar-se em percebé-
los em um tempo e espaco determinados; tecé-los ao contexto em que foram
produzidos; identificar similitudes e diferencas em relacdo a outros materiais
didaticos do universo de entdo e dimensionar o seu papel nas culturas escolares em
que foram veiculados. Para isso € preciso, a partir do presente, buscar pistas que
nos facam desvendar a parte do passado que serviu de atmosfera a sua criagao.

Para dar conta de tal tarefa, no capitulo 1, e antes de propriamente focar o
cerne da investigacdo, precisei apropriar-me da base teorico-metodoldgica que
sustenta a producéo historiogréafica atual. S6 que, para conhecer o que caracteriza
hoje o oficio do profissional em hist6ria, mesmo correndo o risco de estar fugindo ao
tema desta investigacado, senti necessidade de entender uma parte da histéria da
historiografia: como era antes, 0 que mudou e por qué? Neste caminho segui Burke
(1997, 2008), Dosse (2003), Hunt (2006) e Prost (2008). Esta é a proposta da parte
inicial do capitulo 1, onde conto minhas vivéncias neste percurso. Em seguida, e
segundo a minha 6tica, apresento uma sintese das principais ideias dos teéricos da
histéria cultural (BLOCH, 2001; CERTEAU, 2005, 2008; CHARTIER, 1990, 1991,
2007, 2008; GEERTZ, 1989), localizando, como parte desta, a histéria das
disciplinas escolares (CHERVEL, 1990; JULIA, 2001; VINAO, 2008) e, inclusa nesta
ultima, a histéria dos manuais didaticos (CHOPPIN, 2004) de matematica
(VALENTE, 2004, 2007a, b, c; 2008a, b, c, d). A premissa maior de que “0 método
histérico envolve a formulacdo de questdes aos tracos deixados pelo passado”
(PROST, 2008; VALENTE, 2007a, p. 32) norteara todo o processo de investigacao.

No capitulo 2, invisto em uma revisdo bibliografica a partir de algumas
dissertacoes e teses produzidas sobre o MMM no Brasil (D’AMBROSIO, 1987;
BURIGO, 1989; SOARES, 2001; LIMA, 2006; DUARTE, 2007; MEDINA, 2007), a fim



de levantar o que ja foi trazido a publico sobre o livro didatico de matematica e suas
representacbées na cultura escolar brasileira, bem como informes que nos
possibilitem melhor localizar as pessoas envolvidas na elaboracéo e publicacdo das
obras que constituem objeto de minha pesquisa. Localizo o “GRUEMA” tempo-
espacialmente, lembrando, dentre outros aspectos, 0 momento politico-educacional
em que viviamos, quando a escola chegava as classes populares e o pais
enfrentava problemas com relacdo a formacao e ao quantitativo de professores.
Qual o papel ocupado pelas autoras do “"GRUEMA” neste cenario?

O capitulo 3 destina-se a relatar 0 meu percurso nas buscas dos tragos do
passado em relacdo ao “GRUEMA” e os resultados por mim encontrados,
articulando-os ao que ja havia sido apontado em pesquisas anteriores, quer as que
foram arroladas no capitulo 2 quer alguns outros artigos publicados posteriormente
envolvendo o MMM (VALENTE, 2008a, b, ¢ e d) que me acrescentaram outros
olhares sobre o tema.

Como o “GRUEMA” foi publicado pela Nacional, tive necessidade de
dimensionar qual o lugar ocupado por esta editora no mercado editorial brasileiro e
particularmente em relacdo a producao de livros didaticos. Nisto apoio-me em Gatti
(2004) e Hallewell (2005). Comento as questdes que me levaram a fazer
exploragdes junto ao acervo historico desta editora e os resultados encontrados.

Paralelamente aos fatos histéricos pertinentes ao “GRUEMA” que ia
construindo em minhas idas ao acervo da Companhia, outras informag¢des eram
buscadas nos arquivos pessoais, em entrevistas com as autoras e as ilustradoras da
Colecdo GRUEMA. Também pincei dados em Nakhashima (2007), uma vez que
este pesquisador compilara noticias publicadas em jornais de Sado Paulo sobre o
MMM no Brasil. Dessa forma, o tecido histérico por mim entrelagado continuava a
encorpar-se e, em consequéncia, deparei-me com o conflito memoéria X histéria
(CHARTIER, 2007), o que sé veio respaldar a validade do encaminhamento teorico-
metodoldgico aqui utilizado e no qual uma grande quantidade de pesquisadores da
Nova Histéria Cultural hoje se pauta: ha que se construir/desconstruir fontes a partir
de dados de naturezas diversas.

Toda esta caminhada exposta no capitulo 4 visa responder a questdes do
tipo: Como foi gerado este grupo de trabalho? Que formacao inicial e continuada
estas autoras receberam? Naquela época, qual o envolvimento destas pessoas com



0 cenario do ensino de matematica brasileiro? Que obras sado citadas na bibliografia
das colecbes analisadas?

Na primeira parte, detenho-me na andlise dos saberes matematicos que
foram contemplados nestes manuais didaticos (‘GRUEMA”) e nas taticas utilizadas
pelas autoras na tentativa de aproximar o saber académico e a cultura escolar, o que
vai acambarcar a metodologia e os recursos didaticos utilizados nas cole¢des. Quais
foram os tracos marcantes acrescentados por estas obras ao mercado editorial de
livros didaticos? Uma vez que a equipe (autoras e ilustradoras) se propOs a usar
recursos graficos diferenciados dos que eram normalmente utilizados naquela
época, como e por que isto se deu? Dadas as condigdes do parque gréafico de entéo,
também merece destaque o trabalho artesanal realizado pelas ilustradoras destes
livros.

Por fim, aponto as conclusdes do estudo, reunidas aqui numa frase: o
“‘GRUEMA”, para a histéria da matematica brasileira, constituiu a dimensdo mais

visivel da entrada em cena das educadoras matematicas.



CAPITULO 1

COMO PRODUZIR HISTORIA DA EDUCACAO MATEMATICA
COM BASE NA HISTORIA CULTURAL?

O passado nao reconhece seu lugar:
esta sempre presente.
Mario Quintana

Considero relevante citar como a base tedrico-metodolégica que aqui
apresento foi sendo interiorizada, impregnando minhas a¢des ao longo da pesquisa.

De inicio, uma vez escolhida a tematica, por mais que repetisse que estava
me propondo a um trabalho de carater histérico, ndo conseguia dimensionar o que
isto significava: ainda via o “fazer histérico” como simplesmente narrar eventos de
forma linear e encadeada. Imaginava que o acontecimento em si tivesse uma unica
e verdadeira versao, asséptica, variando apenas o estilo de produzir o texto. Que
perguntas deveria fazer as colegdes de livros didaticos que me propunha a analisar
a fim de constituir um produto que viesse a contribuir para a histéria do livro didatico
de matematica e, particularmente, para a do MMM? Naquele momento (e durante
um bom tempo), ndo s6é nao entendia como me assustava a posicao firme do
orientador de que o lugar de quem produz histéria da educagdao matematica é o do
historiador. O que ele queria dizer com isso? O que realmente significava seu
axioma de que “ha que se produzir histéria da educagdo matematica
historicamente”? (VALENTE, 2007a, p. 37)

Havia dois outros problemas: o primeiro € que, ao longo dos até entdao 36
anos da minha vida profissional, sempre tive como preocupacéao central a formacéao
de professores e, portanto, minhas leituras perpassavam os tedéricos deste campo do
conhecimento. O segundo é que havia todo um envolvimento afetivo com os livros
da entdo quinta a oitava série do GRUEMA, pois estes, na primeira metade dos anos
1970, me haviam chegado as maos em um momento em que, sozinha, enquanto

professora que antes lecionava nas séries iniciais, me via atuando nestas séries e



fazia minhas buscas por novos encaminhamentos metodologicos de se conduzir as
aulas de matematica. O bom é que o tempo do doutoramento os vem curando,
considerados os trés sentidos deste vocabulo: a “doenca”, o “corrigir-se” e 0
“‘maturar” as ideias.

Se minhas leituras sobre Educagdo Matematica até entdo jamais haviam
passado pela base tedrica de um historiador, era preciso rumina-la: mais do que lé-la
— interioriza-la, apropriar-me dela. Paralelamente a este mergulho nas leituras,
aconteciam as discussdes no Grupo de Histéria da Educacdo Matematica
(GHEMAT), os encontros com o orientador, a procura e o confronto de tracos do
passado em entrevistas com as autoras e demais personagens envolvidos, com
dados dos acervos e com os dados de pesquisas anteriores, resultando na
elaboracdo de fatos historicos pingcados segundo a minha o6tica, a fim de que
pudesse responder as minhas questdes. Como crianga em seus primeiros passos,
seguiram-se 0s primeiros congressos da area - e aqui ha de se valorar os que
reuniam especificamente as producdes que estavam acontecendo no Brasil e
Portugal, dentro do projeto tematico sobre o MMM - e a publicacao dos primeiros
resultados. J& conseguia distinguir o que era um trabalho no ambito da histéria da
matematica de um que estivesse voltado para a histéria da educacao matematica, e,
mesmo ainda em processo, ja conseguia enquadrar em que concepcao de historia
cada um daqueles pesquisadores estava se pautando. Enfim, depois de tantos anos
de lutas em educagcdo matematica na linha de formacdo de professores,
completamente nedfita na linha de histéria da educacdo matematica, sem perceber
ja estava vivendo na pratica a teoria que hoje fundamenta uma pesquisa histérica
com base na nova histéria cultural.

Paralelamente a estes estudos, aqui e acola, me via instada a responder a
alguns alunos, colegas, professores e pesquisadores sobre por que “desenterrar” as
colecbes de manuais didaticos ligados ao MMM. Percebia o quanto tais
interrogacgdes sinalizavam certo preconceito ou desconhecimento sobre a validade e
abrangéncia da pesquisa histérica em geral e, particularmente, da pesquisa em
histéria da educacdo matematica. Sdo também objetivos deste capitulo dar maior
consisténcia as respostas a este tipo de indagacdo — o que s6 esta sendo possivel a
medida que venho mantendo uma interlocucédo com a base tedrica que nos ampara
enquanto grupo de pesquisa — e divulgar o papel do historiador que atua em tais
pesquisas.



1.1 UM POUCO SOBRE A HISTORIA DA HISTORIOGRAFIA

Sem pretensdes de me aprofundar, senti necessidade de localizar o momento
atual da producao historiografica. Logo percebi o marco estabelecido pela
publicacdo dos Annales, de Lucien Febvre e Marc Bloch. Com isso, através de
leituras diversas, procurei entender o que gerara o movimento dos Annales e o que,
segundo minha perspectiva, havia de mais significativo a partir dai na histéria da

historiografia e da prépria Educacao Matematica.

1.1.1 A Historiografia antes dos Annales

Enquanto aprendiz de historiadora, a medida que venho me apropriando do
pensamento dos tedricos que atualmente dao sustentacdo a este campo, tenho
revisto algumas ideias preexistentes sobre histéria que se cristalizaram ao longo de
minha formacao.

A concepcao do que € histéria e do que é fazer pesquisa histérica vem
mudando a cada passo da humanidade, permanecendo em comum apenas a ho¢ao
de que o historiador, em esséncia, trabalha com fatos histéricos. Se, ao longo do
século XX, profundas mudancas ocorreram nas sociedades e em todas as areas do
conhecimento, também os historiadores enfrentaram adaptacdes aos novos tempos.
Este campo de pesquisa, que — como toda ciéncia - permanece em eterna
construgcdo viu-se principalmente nos anos 1920/30, revendo a concepcado do que
sao fatos histéricos, como se constituem e em nome de que o oficio de historiador

esta posto. Francois Dosse comenta estas alteracoes:

Homem de poder ao lado do poder, o historiador tece continuidades
do espago politico que organiza a nova sociedade. Essa fungéo do
historiador, reproducédo do poder, vai perdurar durante muito tempo,
até o comego do século 20, adaptando-se aos diversos regimes
politicos. [...] O aspecto econébmico, sempre determinante, torna-se
instancia poderosa nos séculos 19 e 20, ao englobar todos os



aspectos da vida social e ao estruturar a sociedade em conjunto. O
discurso histérico muda de rumo para adaptar-se a essa evolugao, e
temos a revolugdo dos Annales dos anos 30, verdadeira ruptura
epistemoldgica, deslocamento do olhar do historiador do aspecto
politico para o econdmico e primeira fase de adaptagdo a
modernidade. (DOSSE, 2003, p. 376/ 377)

A historiografia politica serviu ao poder em diferentes momentos, como por
exemplo, ao expansionismo das sociedades gregas e romanas, sob a alegacéo de
defesa das cidades dominadas, ou a servico da Igreja, em nome de uma visao ética
e moral utilizada pelos cristdos*, ao contar a vida dos santos®, ou quando surge, em
1437, no reinado de Carlos VII, o “primeiro historiador real” (DOSSE, 2003, p. 376)
que, enquanto religioso, vai narrar os feitos da nobreza. A histéria-relato ja existia
em Herddoto (século V a.C.) e perdurou por milénios enquanto estilo de narrativa.

Ao poucos, emergiam os movimentos sociopoliticos dos séculos XVIII e XIX.
Em 1776, com a Independéncia dos Estados Unidos, o mundo viu-se diante da
possibilidade de uma nova forma de governo, longe da monarquia, 0 que ganhou
corpo na Franca, em 1789, com a Revolucgéo.

No século XVIII, com o aperfeigoamento das maquinas a vapor, que ja haviam
atingido alguma praticidade no século anterior, aconteceram mudancgas radicais nos
modos de producdo. A Europa, principalmente na segunda metade do século XIX,
foi palco de um grande avanco tecnolégico e industrial. As mudancas na tecnologia,
de inicio, foram impulsionadas pelos préprios artesaos, e sé posteriormente seguiu-
se uma evolucdo das ciéncias. O periodo da alta revolucao industrial redundou em
alteracées no modo de producao e na economia. A Europa, que ja ocupara o centro
das atengcdes econdmicas e culturais, principalmente na época das grandes
navegacoes, foi mais uma vez posta como centro da cultura mundial. Na esfera
politica e numa nova versdo do expansionismo, espacos em varios continentes
foram subjugados ao saber/poder dos paises que passaram a ocupar posicoes
imperialistas.

Com tantas alteragdes no mundo, a producao historiografica, entdo voltada

macicamente as biografias dos nobres ou as narrativas dos feitos da classe

* “O cristianismo € uma religido de historiador. Outros sistemas religiosos fundaram suas crencgas e

seus ritos sobre uma mitologia praticamente exterior ao tempo humano; como Livros sagrados, 0s
cristdos tém livros de histéria, e suas liturgias comemoram, com episédios da vida terrestre de um
Deus, os faustos da Igreja e dos santos.” (BLOCH, 2001, p. 42)

° “[...] no 5° século, Santo Agostinho define a histéria como a realizacao da vontade divina” (DOSSE,
2003, p. 374)



dominante, foi sendo questionada. Um exemplo é a posi¢ao de Jules Michele (1798—
1874), que ja na primeira metade do século XIX contrapunha-se aquele tipo de texto,
propondo uma nova tematica para a area, mais préxima da vida do povo e de seus
feitos, embora o tivesse realizado de maneira meio romanceada.

Mas ndo eram apenas os intelectuais franceses que estavam preocupados
com o rumo da producéo historica.

Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895), de 1845 (em Paris) a
1846 (em Bruxelas), produziram A ideologia alema, obra que sé chegou ao publico
em 1924, onde preconizavam uma histéria com base na economia, fundada na
relacdo dialética entre tese e antitese (tese+antitese=sintese). Vendo o homem
como um ser histérico que através do trabalho é capaz de mudar o mundo que o
cerca, afirmavam: “temos de comegar por constatar a primeira premissa de toda a
existéncia humana, e portanto, também, de toda a histéria, ou seja, a premissa de
que os homens tém de estar em condi¢des de viver para poderem ‘fazer histéria’ ”
(MARX, ENGELS, 1982, p. 19).

Karl Lamprecht (1856-1915) negava a histéria que enaltecia o Estado e a
“caracterizava explicitamente [...] como ‘psicologia aplicada’ ” (RINGER, 2004, p. 33).
Em 1891, publicou o primeiro volume de Histdria Alem&, onde propunha “uma
‘histdria cultural’ integral que desse atengao a tudo, desde as condicoes econdmicas
até as relagbes interpessoais € a arquitetura” (idem, p. 32).

Burke (2008) refere-se ao periodo de 1800 a 1950 como sendo o da historia
cultural classica e cita dois livros marcantes desta fase, em que estava “implicita a
ideia de que o historiador pinta o ‘retrato de uma época’ ” (BURKE, 2008, p. 16). O
primeiro, A cultura do Renascimento na Italia, publicado em 1860, teve por autor o
historiador suico Jacob Burckhardt (1818-1897). O segundo, Outono da Idade
Média, foi publicado em 1919 e escrito pelo historiador holandés Johan Huizinga
(1872-1945). Estes dois historiadores, desejosos de melhor “entender certas obras,
[colocavam-nas] em seu contexto histérico: as pinturas dos irméos van Eyck®, no
caso de Huizinga, e as de Rafael’, no caso de Burckhardt” (BURKE, 2008, p. 16).

A diferenca entre esses académicos e o0s historiadores
especializados em arte ou literatura era que os historiadores culturais

® Eram pintores flamengos do século XV.
" No caso da publicagdo de Jacob Burckhardt, Burke estava se referindo ao famoso pintor italiano
Rafael Sanzio ou Raffaello Sanzio (1483-1520).



estavam particularmente preocupados com as conexdes entre as
diferentes artes. Eles concentravam-se no todo, mais que nas partes,
discutindo a relagdo entre as diferentes artes e o que muitas vezes
era chamado, seguindo Hegel e outros filésofos, o “espirito da
época” ou Zeitgeist.

Dessa forma, alguns historiadores alem&es consideravam o que
faziam Geistesgeschichte, termo que muitas vezes é traduzido por
“historia do espirito” ou “histéria da mente”, mas que também pode
ser expresso por “histéria da cultura” (BURKE, 2008, p. 17).

Obras deste tipo sofreram criticas, pois “ndo erajm] baseadas em documentos
oficiais dos arquivos e ndo ajudava[m] na tarefa de construcdo do Estado” (BURKE,
2008, p. 17), mas, aos poucos, abriram alternativas e a histéria politica foi sendo
colocada em xeque.

Foi neste cenario da histéria cultural classica, segundo a classificacdo de
Burke, que a filosofia positivista de Augusto Comte (1798 — 1857) ganhou corpo,
tendo como publicacdo de maior peso a Sintese positiva, de 1856. Segundo esta
concepcgao, onde a palavra positivo significava real (contrapondo-se a quimeérico), o
conhecimento s6 era verdadeiro se pudesse ser desenvolvido em bases cientificas.
Comte preconizava que a humanidade s6 evoluiria para a perfeicdo e atingiria o
progresso trilhando os caminhos das ciéncias, que para ele eram a matematica, a
astronomia, a fisica, a quimica, a biologia, a sociologia e a moral (ou psicologia
positiva). Ele almejava que se atingisse um grau de cientificidade até mesmo na
politica, o que a tornaria mais racional e eliminaria disputas.

Sobre influéncia positivista ou ndo, logicistas e intuicionistas também
buscaram dar maior precisdo a matematica na segunda metade do século XIX e
primeiras décadas do século XX. Foi um periodo em que

[...] se fez sentir imperiosamente a necessidade de assentar as
matematicas sobre bases sélidas, eliminando todo recurso a intuicao
e nao s6 no que se refere a geometria, como também ao resto das
matematicas, incluindo a recém-nascida teoria de conjuntos, e de
que modo foram salvas estas dificuldades, chegando-se a alcancgar
um nivel de rigor ndo conhecido até entdo (HERNANDEZ in PIAGET
et al, 1978, p. 23-24).

Dentre os inUmeros trabalhos deste periodo, destaco os de Richard Dedekind
(1831-1916), que divulgou, em 1858, seus estudos posicionando, através de cortes,
os irracionais entre racionais; os de Félix Klein (1849-1925), associando, via grupo



das transformacdes, as diferentes geometrias®; os de Georg Cantor (1845-1918)
sobre a nova teoria dos conjuntos®; os de David Hilbert (1862-1943), que, dentre
outras importantissimas contribuicdes para a area, na virada do século reorganizou a
axiomatica euclidiana, e, finalmente, os trabalhos de Bertrand Russel (1872-1970)
que, por meio de seus paradoxos'®, balangou as certezas da légica matematica.
Ressalto que também nos primeiros anos do século XX se iniciou a luta de Félix
Klein em busca de novos rumos para o ensino de matematica, tomando como marco
a criacao da Comissao Internacional de Instrucdo Matematica, em 1908.

Muito da matematica produzida nesta época serviu a intensificacdo de
resultados em outras ciéncias. Em fisica, por exemplo, estes resultados facilitaram
estudos da prépria mecénica classica, da 6tica, calor e eletricidade. Na tentativa de
buscar a integracao de conhecimentos dentro da fisica, surgiram o eletromagnetismo
e a sua aplicabilidade a dtica, mas estes novos estudos também deram margem a
novas questdes que, posteriormente vieram a ser respondidas pela fisica quantica e
pela teoria da relatividade. Fotografias, cinema, luz elétrica, aperfeicoamento das
maquinas a vapor, usinas termoelétricas, o raio X aplicado a medicina, o
espectdgrafo impulsionando pesquisas na quimica, os motores a explosédo, que
possibilitaram o0s primeiros experimentos com dirigiveis, sdo exemplos das
mudancas técnico-cientificas que estavam ocorrendo em fins dos século XIX.

Na virada de 1800 para 1900, também a area das ciéncias sociais estava em
efervescéncia.

Na ansia de atingir o rigor cientifico em outras areas que nado as que
inicialmente haviam sido consideradas por Comte, chegamos a uma suposta
concepcao asseéptica de se fazer histéria. Seguindo a escola metddica e os
principios da filosofia positivista, os historiadores de entdo acreditavam produzir a

Historia — uma vez que para eles esta era Unica, neutra e preexistente.

[...] o Positivismo reduz o papel do homem enquanto ser pensante,
critico, para um mero coletor de informagdes e fatos presentes nos

8 Tema no qual consistiu sua aula inaugural, mais conhecida como Programa de Erlangen, na
Universidade de Géttingen, em 1872.

o [Cantor] “comecgou a interessar-se por estes problemas como consequéncia de seus trabalhos em
andlise (em particular as séries trigonométricas). [...] Ja em 1873 comega Cantor a interessar-se
pelos problemas de equipoténcia, demonstrando, por exemplo, que o conjunto dos ndmeros
racionais é numeravel, embora o dos reais nao o seja” (HERNANDEZ in PIAGET et al, 1978, p. 21).

' Russell, ao ler os trabalhos de Frege, em 1901, questionou-se com relacdo & veracidade de
afirmativas que envolviam o todo, tais como o conhecido Paradoxo do Barbeiro.



documentos, capazes de fazer-se entender por sua conta. "Os fatos
histéricos falam por si mesmos", dizia Coulanges, historiador francés.
Assim, para os positivistas que estudaram a Histéria, esta assume o
carater de ciéncia pura: é formada pelos fatos cronologicos e o que
realmente significam em si. Sado objetivos a medida que possuem
uma verdade Unica em sua formacdo (que € o seu sentido e sua
Unica possibilidade de compreensdo) e nao requerem a acao do
historiador para serem entendidos [...], 0 papel deste é coleta-los e
ajeitad-los, constatando pela analise minuciosa e liberta de
julgamentos pessoais sua validade ou nao. (BIRARDI, BELATTO;
CASTELANI, 2001, p. 2)

O papel do historiador era apenas percebé-la, recupera-la e, numa narrativa
considerada isenta de possiveis desconhecimentos ou imprecisbes, mostra-la ao
publico, uma vez que nesta concepcdo o conhecimento se explica por si mesmo'.
Este encaminhamento visava dar um status de ciéncia ao oficio do historiador, uma
vez que os socidlogos seguidores de Emile Durkheim (1858-1917), para quem a
sociedade precedia o individuo, reduziram a historia “a um singelo cantinho das
ciéncias do homem” (BLOCH, 2001, p. 51), colocando-a como um ramo da
sociologia.

Durkheim, respaldado pelo sucesso da teoria de Comte, a partir do
lancamento do seu livro Les regles de la méthode sociologique (1895) e do primeiro
curso que ministrara em 1887 na Faculdade de Letras de Bordeaux, passou a
aglutinar um grande grupo de socidlogos que lutavam para reunir as ciéncias sociais
em torno de sua area de conhecimento. Em 1898, lanca o primeiro numero da
revista L’Année sociologique', onde Durkheim, no prefécio, reafirmava a sociologia
como uma ciéncia seguidora do método critico fundamentado em comparacoes.

Adepto desta concepcao de metodologia cientifica, afirmava que:

[...] a histéria s6 pode ser uma ciéncia na medida que explica, € ndo
pode explicar sendo comparando. Mesmo a simples descricdo €
impraticavel de outra maneira: ndo se descreve bem um fato Unico
ou do qual se possuem raros exemplos porque ele ndo é bem
observado'® (DURKHEIM, 2007, p. 8).

"' E aqui reconheci o quéo positivista tinha sido a formagdo que recebera em cursos de Histéria na
minha vida escolar, ao longo da segunda metade do século XX.

'2 | "Année sociologique circulou regularmente até 1925. Retornou de 1934 a 1942 e, apds a Segunda
Guerra Mundial, voltou a ser publicada, regularmente, até os dias atuais (segundo informava o site
http://en.wikipedia.org/wiki/L'Ann%C3%A9¢e_Sociologique, em 10/4/2009, embora nao constassem
referéncias ou autoria).

'3 ltalico do autor



Apesar de afirmar que “tudo que € histérico é sociolégico” (DURKHEIM, 2007,
p. 10), Durkheim rejeitava determinadas producoes, pois “tudo o que é biografia, seja
de individuos, seja de coletividades'*, é, atualmente in(til para a sociologia” (idem, p.
11), mas propunha um trabalho conjunto entre historiadores e sociblogos, a fim de
“ajudar o historiador a superar seu ponto de vista ordinario, [...] bem como a se
preocupar com questdes gerais que originam os fatos particulares por ele
observados” (idem, p. 8), ampliando seus métodos de forma que “a histéria seja feita
sociologicamente” (idem, p. 9).

Na geografia, Paul Vidal de La Blache (1845-1918) e seu aluno Lucien Gallois
(1857-1941) iniciam em 1891 a publicacao de Annales de géographie, que redefiniu
o objeto e apontou novos métodos para tal area do conhecimento, valorizando a
influéncia do homem no espagco que habitava e as mudancas que este poderia
exercer sobre o meio.

Socidlogos e historiadores, em meio a uma estrutura universitaria que se
renovava, buscavam espacos por meio de lutas no plano académico.

Em 1894, saiu a primeira edicao de L’ Histoire considérée comme science, de
Pierre Lacombe, que “convida[va], antes de Simiand, os historiadores a se afastarem
de tudo que fosse do dominio do Unico, do singular, pois uma ciéncia deve
estabelecer os paralelos e as constantes” (DOSSE, 2003, p. 47).

Henry Berr (1863-1954), apesar de nao ser historiador, em 1900 colocou em
circulagdo a Revue de synthése historique'. Ficou a frente desta publicacdo por

cerca de meio século e desejava que, por meio de sua revista:

[...] as barreiras [caissem] e que se [realizasse] uma sintese entre
todos os esforcos cientificos. [Considerava] a histéria como a ciéncia
das ciéncias cuja esséncia [era] de natureza psicologica. [...]
[combatia] o fetichismo do fato e o reducionismo da escola metédica.
[...] [preconizava)] a historia-sintese, a historia global que levaria em
consideracdo todas as dimensdes da realidade, dos aspectos
econdmicos as mentalidades, em uma perspectiva cientifica. [...]
[recusava] toda forma de dogma, de quadro tedrico muito rigido [...]
[queria] retomar o elo desfeito pela escola metddica entre o presente
e os estudos histoéricos (DOSSE, 20083, p. 67/ 68).

' Italico do autor.

1 Apos 1931, a revista passou a chamar-se Revue de synthése e circula até hoje, tendo edicoes
impressas e on-line, disponiveis no site http://www.revue-de-synthese.eu/ (segundo informava o site
http://en.wikipedia.org/wiki/Revue_de_synth%C3%A8se, em 11/4/2009, embora ndo constassem
referéncias ou autoria).



Charles Seignobos, em 1901, publica o livro Méthode historique appliquée
aux sciences sociales, considerado “uma demonstracdo de forca contra a ofensiva
dos sociélogos” (DOSSE, 2003, p. 47), pois “ “negalva] a sociologia” o primeiro lugar
no seio das ciéncias sociais e consideralva] os historiadores como os unicos
federalistas” (idem).

Em resposta ao livro de Seignobos, o socidélogo Francgois Simiand publicou, na
Revue de synthese historique de Henri Berr, em 1903, o artigo “Méthode historique
et science sociales”, o que foi um “erro tatico” (BESNARD, 1984 apud DOSSE, 2003,
p. 47), pois, apesar de Simiand ser seguidor de Durkheim, seu texto foi de encontro
a proposta “durkheimiana [que] adota[va], de preferéncia a estratégia da promocao
de relagdes de complementaridade” (idem), acirrando o animo dos historiadores e

levando-os a outras posicoes.

Ao se ater essencialmente a obra metodolégica de Charles
Seignobos, langada em 1901, Méthode historique appliquée aux
sciences sociales, Francois Simiand joga uma pedra devastadora no
charco. Ele apela para os historiadores se desembaracarem de seus
ouropeis a fim de se renovarem, e retoma a metéfora de Bacon
sobre os “idolos da tribo dos historiadores”. Estes sdo em ndmero de
trés, todos inuteis. Em primeiro lugar temos “o idolo politico, ou seja,
o estudo dominante, ou pelo menos a preocupacgao perpétua da
histéria politica”'®; ai se acrescentam “o idolo individual ou o habito
inveterado de conceber a histdria como a histoéria dos individuos” e,
enfim “o idolo cronoldgico, ou seja, o habito de se perder nos
estudos das origens”. [...] Convida os historiadores a passar do
fenbmeno singular para o regular, para as relacées estaveis que
permitem perceber as leis e os sistemas de causalidade. Convida-os
a descolarem, enfim, sua observagdo do individual para o social
(DOSSE, 2003, p. 46).

Simiand marcara, na verdade — desculpem-me a metafora —, um gol contra,
pois foi exatamente deste embate que “os Annales extraliram] o essencial do seu
aspecto inovador, da histéria-problema a promocao de pesquisas coletivas, sem
esquecer a construcdo de modelos, mas desta vez em beneficio de uma histéria

federalista e ndo da sociologia” (idem, p. 48).

'® Dosse retirou as citagdes deste paragrafo de SIMIAND, F. “Méthode historique et sciences
sociales”. Revue de synthese historique, 1903, reeditado nos Annales, 1960, p. 117.



Estava posto um cenéario que de alguma forma estimulou os historiadores
daquela época a reverem suas concepcoes tedrico-metodoldgicas.

Uma vez que “nunca se explica plenamente um fenémeno histérico fora do
estudo do seu momento” (BLOCH, 2001, p. 60), senti que agora estava um pouco
mais confortavel para entender a proposta dos Annales.

1.1.2 Os Annales, de Lucien Febvre e Marc Bloch, e a Nova Historia

Junto com a Primeira Guerra Mundial (1914-1918) veio a “faléncia da histéria-
batalha que nao soube impedir a barbarie” (DOSSE, 2003, p. 36). No plano
econbmico, ao longo da década de 1920, o mundo estava revendo posicoes e a
visdo eurocéntrica acabara por diluir-se frente ao dinamismo com que surgiam novas
poténcias, como Japdo e Estados Unidos. A politica dava lugar a economia; as
certezas anteriores a guerra estavam sendo revistas em todos os meios intelectuais
e a ideia de um progresso irreversivel, advinda do iluminismo e do evolucionismo
estava sendo posta em xeque. Na ansia de repensar a civilizacdo humana, rejeitava-
se tanto o capitalismo quanto os regimes totalitarios e buscava-se uma terceira via
que trouxesse um novo futuro para a humanidade.

Os historiadores Marc Bloch (1886-1944) e Lucien Febvre (1878—-1956),
criadores da revista Annales d’histoire économique et sociale, souberam captar este
momento e o trataram de forma diferente da concepgdo marxista, na qual a historia
era estrutural e determinada a partir de uma visdo econbémico-social atrelada a
politica. O primeiro nimero da revista foi publicado em 15 de janeiro de 1929 e,
como afirmou Le Goff (1978 apud DOSSE, 2001, p. 33) “ndo € por acaso que 0S
Annales nasceram em 1929, o ano da grande crise”, crise esta que ocorreu ao final
de uma década de grandes debates e tomadas de decisdes no plano econémico em
varias partes do mundo.

O que os unia, em 1929, era “baterem-se contra uma historia
‘événementielle’ “(factual), contra a histéria historicizante, que
cultivava um “fetichismo dos fatos” [...]. Febvre e Bloch pretendiam
romper com O rango positivista de conceitos como os de
racionalidade, progresso e ordem, que ainda perduravam na



historiografia. Propunham, assim, naquele clima de “ansia pela
totalidade”, uma *“histéria-problema”, que se resumia no uso de
hipéteses explicitas pelo historiador, hipéteses “abertas” que
serviriam de fio condutor para a pesquisa, articulando todos os seus
passos analiticos. Propunham ainda uma “abertura” do historiador as
praticas das outras ciéncias sociais (SALIBA, 1992, in DOSSE, 2003,
p. 20).

Embora Bloch e Febvre tivessem “em comum com o pensamento de Marx [...]
a vontade totalizadora de abracar o real” (DOSSE, 2003, p. 99), estes se
contrapuseram simultaneamente ao discurso historicista e ao marxista. Com relagéo
ao segundo, em 1934 na revista Fé e Vida, Febvre, apesar de elogiar o pioneirismo
de Marx ao relacionar “o capitalismo com a Reforma” (idem, p. 98), criticava a
maneira como Marx usava “o material histérico como prova para sustentar sua
demonstracdo, ou seja, a da Reforma sendo engendrada pelo capitalismo. Febvre
substitui este percurso causal pela no¢dao de interdependéncia dos fenémenos”
(idem, p. 99).

Apesar das diferencas, Bloch e Febvre respeitaram-se e souberam somar
esforcos em prol de uma producao significativa para o campo da pesquisa historica.

Bloch e Febvre ja se conheciam desde 1920 e viram-se praticamente todos os
dias até 1933. Eram professores na Universidade de Estrasburgo no momento em
que esta instituicado esforcava-se por recuperar o prestigio que fora perdido durante
o periodo em que a Alsacia'’ ficara sobre o poder alemao. Seus gabinetes eram
contiguos, e esta aproximacao se deu também intelectualmente. Quando langaram a
revista, estavam imersos no universo multidisciplinar de pesquisadores franceses

que lecionavam nesta universidade.

Encontram-se ali uma série de pesquisadores cientificos de
diferentes disciplinas, que colaborardo mais tarde nos Annales [...]
Os encontros aos sabados permitem a reunido de filésofos,
socidlogos, historiadores, gedgrafos, juristas e matematicos, que
instituem assim o didlogo regular e institucionalizado em torno de
trés temas (filosofia e orientalismo; histéria das religides; historia
social) (DOSSE, 2003, p. 73).

' A regido da Alsacia sempre foi alvo de disputas entre alemées e franceses. A partir da segunda
metade do século XIX, ficou sob o poder alemao de 1870 a 1920 e durante a Segunda Guerra
Mundial (até 1944).



Estas discussdes certamente enriqueceram todo o grupo e os frutos nao
demoraram a chegar, ndo sé divulgando o trabalho que estava acontecendo em
Estrasburgo, como também promovendo a respeitabilidade académica dos
participantes junto a comunidade cientifica.

Além das influéncias internas ao grupo de Estrasburgo, Lucien e Marc, como
intelectuais de seu tempo, também beberam de outros pensadores. Lucien Febvre,
por exemplo, reconheceu que os trabalhos de Michelet foram fonte de inspiracéao
para sua proposta, uma vez que ele semeara a preocupacao com a historia total e a
historia de longa duragdo. Marc Bloch também citou Michelet no livro que escreveu
durante sua prisao em 1944 e que nos referencia enquanto historiadores:

Em véo o positivismo pretendeu eliminar da ciéncia a ideia de causa.
Querendo ou nao, todo fisico, todo bidlogo pensa através do “por
qué?” e de “porque”. Os historiadores ndo podem escapar a essa lei
comum do espirito. Alguns, como Michelet, encadeiam tudo num
grande “movimento vital”, em lugar de explicar de forma logica;
outros exibem seu aparelho de inducées e de hipbéteses; em todos o
vinculo genético esta presente. Porém, do fato de o estabelecimento
das relacbes de causa e efeito constituir assim uma necessidade
instintiva de nosso entendimento nao se segue que sua investigagao
possa ser relegada ao instinto. Se a metafisica da causalidade esta
aqui fora de nosso horizonte, o emprego da relacdo causal, como
ferramenta do conhecimento histérico, exige incontestavelmente uma
tomada de consciéncia critica. (BLOCH, 2001, p. 155).

De Durkheim, a quem Marc Bloch se referia com “reconhecimento e respeito
infinitos” (BLOCH, 2001, p. 48), também vieram influéncias: “ele nos ensinou a
analisar mais profundamente, a cerrar mais de perto os problemas, a pensar, ousaria
dizer, menos barato” (idem). Como ressalta Shwarcz no prefacio da reedicdo
brasileira de 2001, foi com Durkheim que Bloch percebeu “a importancia da
interdisciplinaridade e de revestir a pratica da histéria de questdes de félego mais
amplo e afeitas a duragbes mais longas” (p. 8).

Febvre utilizou a psicologia como um material para apreender os
acontecimentos das civilizagdes, apesar de ndo estar claro se herdou este olhar do
tratamento psicolégico dado a histéria por Lamprecht. O fato € que, posteriormente,
na sua Enciclopédia Francesa, junto a secao “Historia e psicologia” afirmava que “o
individuo é apenas o0 que sua época € seu meio permitem que ele seja”
(ENCYCLOPEDIE FRANCAISE, 1938, t. VIl apud DOSSE, 2003, p. 128).



Lucien Febvre apontava as influéncias da Geografia de La Blache: “Poder-se-
ia dizer que, em certa medida, foi a geografia vidaliana que engendrou a histéria que
€ a nossa” (FEBVRE, 1953, p. 374 apud DOSSE, 2003, p. 52).

Marc Bloch publicara em 1924 o livro Os reis taumaturgos, onde abordara
historicamente a concepcdo do milagre em uma coletividade diante do entdo
chamado “mal dos reis”'®. Para Shwarcz:

Investindo em uma histéria de longa duragao, de periodos historicos
mais alargados e estruturas que se modificavam de maneira mais
lenta e preguicosa, Bloch tornava-se uma espécie de fundador da
“antropologia historica”, ao selecionar eventos marcados pelo seu
contexto, mas acionados por estruturas e permanéncias sincronicas,
anteriores ao momento mais imediato. Em questdo estava o poder
monarquico, mas também a igualdade, crencas e ritos, medicina
popular e mentalidades. Estdvamos longe, muito longe de uma
histéria mais tradicional, fiel a datas e nomes positivamente
delimitados. No fenémeno selecionado Bloch pretendia ter
encontrado  “representagbes coletivas”, conceito retirado da
sociologia de Emile Durkheim, que mostrava 0 manejo complexo
entre modelos individuais e sociais (in BLOCH, 2001, p. 9).

Lucien Febvre publicou em 1905 um primeiro artigo na revista de Berr “e
torna-se rapidamente membro da redacdo, encarregado da parte ‘As regides da
Franga'. [...] Marc Bloch estreia na Revue de synthése historique em 1912” (DOSSE,
2003, p. 69).

Por que Febvre e Bloch, que ja atuavam na revista de Berr, sentiram
necessidade de criar outro periédico? Segundo Dosse (2003, p. 69-70), uma das
razdes foi o fato de Henri Berr n&o ter criado “uma escola ao seu redor”, como o
fizera Durkheim com os socidlogos, e portanto “confinava o seu discurso na periferia,
na medida em que nado era sustentado por uma estratégia de conquistas de
espacgos” (idem), o que ndo lhe deu maior sustentacdo: “a revolucao das ideias
estava feita, mas faltava o essencial, o apoio institucional para uma difusdo” (idem,
p. 70). A outra razdo foi a posicdo “antigermanica e triunfalista” tomada por Berr
apos a Primeira Guerra, o que teria sido “um refluxo na vontade de renovacéo”, uma
vez que proclamava “uma ciéncia viril” (BERR, 1919 apud DOSSE, 2003, p. 70) por

meio da qual se despertaria o espirito francés.

'® Como informa Burke (1997, p. 28), o mal dos reis era como se conhecia, na Idade Média, as
inflamagdes dos nddulos linfaticos ou escrofulas. Nesta época surgiu o mito envolvendo o poder
dos monarcas que, ao tocarem as pessoas afetadas por este mal, as curavam.



Febvre foi para Paris em 1933, quando assumiu a catedra no College de
France'®. Naquela época, também foi convidado por Anatole de Monzie, ministro da
Educacao Nacional de 1932 a 1934, a coordenar “o projeto de uma Enciclopédia
Francesa, no qual [foi] o secretario-geral e o diretor, ou seja, o mestre dirigente de
600 colaboradores cientificos e 200 universitarios” (DOSSE, 2003, p. 74-75).

Ao tomar conhecimento desta rede de pensadores que Febvre coordenou,
veio-me a questdo: A popularidade alcangada pela revista de Bloch e Febvre teria se
originado desta rede de contatos? Por que dentre tantas publicacbes cientificas
deste periodo, tantos anais, seria o deles que mereceria ser até hoje chamada
simplesmente de Annales e ter alcancado tamanho status em nosso campo teérico?
Mas estas sao interrogacdes que aqui ndao tém pertinéncia e ficam ao ar...

Bloch, em 1936, assume a catedra de histéria econdmica na Faculdade de
Letras da Sorbonne, substituindo Henri Hauser (1866-1946) que a criara e a
ocupava desde 1927.

Com a mudanca dos dois lideres de Estrasburgo para Paris, a Annales

d'’histoire économique et sociale passou a ser produzida na capital.

1.1.3 Os Oitenta Anos dos Annales e a Nova Histoéria Cultural

Uma vez percebido que acompanhar a histéria dos Annales significava
acompanhar a propria histéria da historiografia do ultimo século, continuei
percorrendo-a. Sera isto uma “recaida” da formagao que recebera dentro da historia
factual, linear? Mesmo correndo este risco, sinto necessidade de ver este todo,
tentando localizar de que forma os tedricos em que me respaldo sdo herdeiros ou
compdem o cenario dos Annales.

Lendo o mundo que os cercava e enquanto historiadores, Bloch e Febvre
trouxeram mudancas a pesquisa histérica. Pelo menos para este grupo, a historia-
relato deixou de existir e, a medida que suas ideias foram comungando com a de
outros pesquisadores fora da Franga, a histéria passou a ser vista como a ciéncia
“dos homens no tempo” (BLOCH, 2001, p. 55), ou, em outras palavras, “da evolucao

'9 Aula inaugural em 13/12/1933, com a palestra “De 1892 a 1933 — Exame de consciéncia de uma
histéria e de um historiador”.



das sociedades humanas” (LE GOFF, 2005, p. 16). Da historia politica, pautada na
escola metddica, chegou-se a “historia-problema” da escola da Annales, onde o
pesquisador partiria de hipéteses “abertas”, a partir das quais iniciaria no presente a
sua procura pessoal ao passado.

A cada novo numero da revista Annales, contrapondo-se a histéria metodica
(ou historicizante ou ainda episédica), “o comité de redacéo f[ez] propaganda do seu
papel de elo entre todas as ciéncias humanas sob a direcdo de dois historiadores”
(DOSSE, 2001, p. 76). Por meio desta revista e da agao de seus colaboradores, a
pesquisa histdrica passou a ter nova metodologia para a escolha, a selecao e o trato
dos documentos que seriam tomados como fontes. Sem que se abrisse mao da
cientificidade, pois havia rigor e critérios a serem aplicados, o fazer histérico deixou
de ser impessoal e passou-se a visdo de que, dependendo das escolhas dos
documentos, das perguntas que se lhes faca e, portanto, do olhar do pesquisador,
estes assumem o carater de fontes e a partir dai sdo produzidas historias,
abandonando-se a pretensao de existir a histéria. Cabera entdo ao historiador fazer
com que a sua producdo seja tomada como a versdo dominante, a partir da
cientificidade de sua pesquisa e na dialética com seus pares da academia. Mas esta
dominéncia nao é eterna e, tdo logo seja produzida uma outra histéria que se |Ihe
acrescente outros olhares — pois possivelmente outras fontes foram selecionadas
sobre 0 mesmo fato —, se validada pelos historiadores, esta nova histéria ganhara o
espaco na comunidade cientifica. E isto justifica a retomada do tema matematica
moderna, mesmo ja tendo se produzido varias pesquisas em momentos anteriores.

A vida da Annales perpassou por varias etapas, mas estas possuem um
grande eixo comum. Ao longo destes oitenta anos de existéncia, sempre objetivou
dar um basta ao discurso e a analise politica; seus artigos visam atacar o
historicismo, o relato factual. Como segunda frente, vem colocando sobre os
historiadores a responsabilidade subjetiva de tratarem os fatos: que os considerem
com mais dinamismo, pois estes ndo se apresentam prontos e devem ser
construidos a partir da analise de documentos e arquivos. Febvre questionava o
significado da palavra “dado”: “Dado? N&o, criado pelo historiador” (FEBVRE, 1953,
p. 59 apud DOSSE, 2003, p. 87). Esta é a tbnica da proposta da Annales, até hoje.

De 1929 a 1938 a revista conservou o titulo original: Annales d’histoire
économique et sociale. De 1939 a 1941, passou a Annales d'histoire sociale. E aqui

€ interessante lembrar que a crise financeira mundial em 1929 se amenizou com as



medidas tomadas pelo Presidente Roosevelt em 1933, mas na verdade atravessou a
década de 1930 e, em algumas partes do mundo, estendeu-se até a Segunda
Guerra Mundial. Seria por conta deste arrefecimento da crise que o titulo do
periddico teria sido alterado em 19397 Mas isto ndo faria sentido, uma vez que
houve, na Annales, uma valorizacdo dos artigos voltados para a histéria econémica,
sendo estes os mais extensos.

Durante a lideranca de Febvre e Bloch foi mantida a proposta inicial da
revista, apesar da comunhdo de pensamento entre os dois ficar mais no terreno
profissional, no que tangia a concepc¢ao do que era histéria e de que metodologia
deveria ser utilizada no fazer histéria. E que, em termos politicos, Lucien arrefecera
seu combate desde que ingressara no College de France, enquanto Marc portou-se
como militante francés, engajado pelo resto de sua vida, tendo participado na frente
de batalha nas duas guerras.

Segundo Dosse (2003, p. 94), Bloch atuava em Lyon desde 1943 na equipe
de franco-atiradores, como membro do Comité Diretor do Movimento Unido de
Resisténcia, com o pseuddénimo de Narbonne. Foi preso pela Gestapo, tendo escrito
neste periodo A estranha derrota e o seu famoso Apologia da Histéria ou O oficio de
historiador. Esta obra ficou inacabada, quando foi fuzilado em 16 de junho de 1944,
gritando “Viva a Franga!”.

Com a Segunda Guerra, em virtude da pressado dos nazistas exigindo que a
revista ndo tivesse franceses de “ascendéncia israelita” a frente, Bloch optou pela
suspensao das publicagdes, ao que Febvre responde em carta que era necessario
que a revista continuasse circulando. Surge, assim, um terceiro titulo — Mélanges
d'’historie sociale — “com dois diretores nao israelitas na capa: Lucien Febvre e Pierre
Leulliot. No entanto, Marc Bloch colabora na revista sob o pseudénimo de Marc
Fougéres” (DOSSE, 2003, p. 94). Este titulo permaneceu até 1944.

Finalizada a guerra, a revista circulou de 1946 a 1993 sob o titulo Annales.
Economies, Sociétés, Civilisations. A partir de 1994, assumiu o nome atual: Annales.
Histoire, Sciences Sociales.

Mas o que levou a mudanga do nome da revista em 19467 Para Dosse (2003,
p. 151), Febvre retira o termo “histéria” do titulo com o intento de “avancar no projeto
de reaproximagao com as outras ciéncias” e de adequar a revista ao “espirito do

pds-guerra” (idem).



Um exemplo desta preocupacédo de Febvre com a integracdo das ciéncias
sociais pode ser observado, de 1945 a 1946, durante sua participagdo em uma
comissao consultiva junto a Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacgao, a
Ciéncia e a Cultura — Unesco®™. Esta fora criada em novembro de 1945 e, em
seqguida, ligacdes internacionais vinculadas a Unesco e os Estados vao propiciar
financiamentos para pesquisas e tentar atender as necessidades de pesquisadores
nos mais diferentes campos. E la estava Lucien Febvre propondo que a UNESCO
tivesse “a preocupacao de preparar uma lista de questdoes capazes de interessar as
ciéncias sociais” (FEBVRE apud DROUAD, 1982, p. 58 apud DOSSE, 2003, p. 155).

Apos a Segunda Guerra Mundial, “do reencontro entre a proposta de Vidal de
La Blache e a dos Annales” (DOSSE, 2003, p. 118), nasceu a geo-histéria. Até os
anos 1960, a Annales privilegiou os estudos econdmicos e este espirito passou a
ocupar lugares mais incisivos quando Fernand Braudel (1902-1985) assumiu a
direcédo da revista, em substituicdo a Febvre.

Fernand Braudel lecionou na Universidade de Sao Paulo de 1935 a 1937.
Quando o entdo doutorando estava retornando a Paris a fim de efetivamente iniciar
como professor da Ecole de Hautes Etudes, ao embarcar em Santos, soube que
Lucien Febvre estava a bordo, voltando “de um longo ciclo de conferéncias na
Argentina” (DAIX, 1999, p. 163). As conversas entre os dois ao longo dos vinte dias
desta viagem solidificaram ideias e concepcdes a ponto de Braudel deslocar o eixo
de sua pesquisa: de Filipe Il e o Mediterraneo, passou a O Mediterraneo. A amizade
e a cumplicidade intelectual iniciadas nesta viagem perduraram até a morte de
Febvre, em 1956.

Braudel acreditava que através da histéria se teria a visado da globalidade, da
sintese dos fendbmenos humanos. Tomando como modelo a sua pesquisa historica
centrada na vida do Mediterraneo, propds que as pesquisas histdricas fossem
desenvolvidas segundo:

[...] trés niveis de andlise que correspondiam a trés diferentes
unidades de tempo: a structure, ou longue durée, dominada pelo
meio geogréfico; a conjoncture, ou média duracdo, voltada para a
vida social, e 0 “evento” efémero, que incluia a politica e tudo o que
dizia respeito ao individuo. A estrutura ou longa duracdo, tinha
prioridade, enquanto os eventos eram equiparados a poeira ou a
espuma do mar (BRAUDEL, 1949 apud HUNT, 2001, p. 3/ 4).

%0 United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization.



Braudel “torn[ou] seus leitores conscientes da importancia do espago na
histéria” (BURKE, 1997, p. 54) e fez com que os historiadores percebessem que a
sua concepcdo de duracdo era diferente da dos gedgrafos. Sua historiografia
“combin[ou] um estudo na longa duragdo com o de uma complexa interagao entre o
meio, a economia, a sociedade, a politica, a cultura e os acontecimentos” (idem, p.
55).

Fazer historia, nestes anos 1950/60, era fazer uma “mistura de demografia,
de curvas econdmicas e de analise das relagdes sociais” (DOSSE, 2003, p. 153). A
pesquisa historica passou a abarcar temas regionais e houve um questionamento
maior sobre o tempo histérico, privilegiando-se as pesquisas de longa duracao.

Para Hunt, foi neste periodo que a Annales, de uma revista, transformou-se

em uma escola historica.

A Annales tornou-se uma escola — ou, pelo menos, assim comegou a
ser chamada — quando afiliou-se institucionalmente a Sexta Segéo
da Ecole Pratique dés Hautes Etudes, depois da Segunda Guerra
Mundial. Fernand Braudel deu-lhe um sentido geral de unidade e
continuidade, tanto por presidir a Sexta Se¢do quanto por dirigir a
Annales nas décadas de 50 e 60. Por volta dos anos 70, o prestigio
da escola era internacional (HUNT, 2006, p. 3).

Passou-se, assim, da primeira geracao da Annales, que se debrucara sobre o
mundo contemporaneo, para a segunda, que afastava para segundo plano “a
histéria cultural, o estudo das mentalidades, a psico-histéria” (DOSSE, 2003, p. 152)

e tomava a economia como cerne das pesquisas historicas.

O humanismo de Marc Bloch e Lucien Febvre apaga-se, portanto,
diante do jogo inexoravel das forcas econémicas e o homem se
encontra descentralizado dos estudos histéricos.

Esta reorientacdo do discurso do historiador é alimentada pelo
desenvolvimento espetacular das ciéncias sociais. O crescimento
necessita de conhecimento de indicadores fornecidos pelos novos
organismos dotados de meios eficazes. [...] A estatistica e a
demografia tornam-se, entdo, os auxiliares do poder politico
(DOSSE, 2003, p. 154/ 155).

Mas os anos 1960 também trouxeram em seu bojo a efervescéncia do

estruturalismo, que “define-se por seu anti-historicismo e encontra no etnélogo



Claude Lévi-Strauss um lider que concentra o ataque contra a historia” (idem, p.
159) e, mais uma vez, o historiador viveu um clima de medigdo de forgas no
curriculo: “Em 1960, a etnologia e a histéria, que tanto se aproximaram, estavam em
competicdo para captar a atencdo do publico” (Lévi-Strauss, Eribon, 1990, p. 96
apud DAIX, 1999, p. 431).

Ressalto desde ja que foram nestes mesmos anos 60, também com base
estruturalista, que se encorpou todo o MMM.

Na histéria da historiografia, era chegada a hora de as pesquisas
contemplarem mais de perto a histéria social e econémica. Observa-se, neste
momento, “uma importante mudanca de énfase, a partir do interesse cada vez maior,
tanto dos marxistas quanto dos adeptos dos Annales, pela histéria da cultura”
(HUNT, 2001, p. 5-6).

E desta época também a tese de Philippe Aries (1914 — 1984), L’Enfant et Ia
vie familiale sous [I'Ancien Régime (1960), que, por meio de levantamento
iconografico e de textos, fez um estudo historico sobre como a sociedade da ldade
Média via a crianga, mostrando que a Franca descobriu as caracteristicas da
infancia no século XVII.

Burke (2008, p. 30-31) e Hunt (2006, p. 2 e 66) ressaltam a importancia da
publicacdo, em 1963, do livro A formacao da classe operaria inglesa, de Edward
Thompson, onde o autor “ndo se limita a analisar o papel desempenhado pelas
mudancas econémicas e politicas na formagao da classe, mas examina o lugar da
cultura popular nesse processo” (BURKE, 2008, p. 30). Nos anos 70, tanto os
trabalhos de Thompson quanto os da historiadora Natalie Zemon Davis ampliaram o
olhar dos historiadores sociais para o comportamento das massas “enquanto
expressao cultural e comunitaria” (HUNT, 2006, p. 64).

Em 1960, o jesuita Michel de Certeau (1925-1986) defendeu sua tese de
doutoramento na Sorbonne, tendo pesquisado sobre Jean-Joseph Surin, um jesuita
que fizera exorcismos em Bordeaux, no século XVIl, embora Certeau seja mais
conhecido por sua producédo ao longo das décadas seguintes, onde, em esséncia,
retomou a histéria como uma operacao, afirmando que “toda pesquisa historiografica
se articula com um lugar de producao socioecondébmico, politico e cultural”’
(CERTEAU, 2008, p. 66). Lembrando que Certeau utiliza a palavra histéria “no
sentido de historiografia” (CERTEAU, 2008, p. 109), considerando que “o discurso



‘cientifico’®’ que nao fala®® de sua relagdo com o corpo social é, precisamente, o
objeto da histéria” (idem, p. 70). Vejo nesta sua fala uma tomada de posicionamento
em relacdo a possiveis resquicios e interpretagcdes nebulosas entre a sociologia e a
historia.

Tal como Fernand Braudel fora um discipulo dileto de Lucien Febvre,
Emmanuel Le Roy Ladurie (1929 - ...) tornara-se “o mais brilhante dos discipulos de
Braudel, a ele se assemelhando em muitos aspectos”. (BURKE, 1999, p. 75) A tese
de Le Roy Ladurie, “Les paysans de Languedoc”, defendida em 1966, “imp[ds]
admiracao por sua vitoriosa e incomum combinacdo de meticulosa historia
quantitativa e econbémica com uma histdria politica, religiosa e psicolégica,
brilhantemente impressionista” (idem, p. 78), garantiu-lhe a respeitabilidade na
academia e o colocou como “o primeiro a notar as insuficiéncias do paradigma
braudeliano e a trabalhar para modifica-lo” (idem).

Na virada dos 70 ocorreram mudancas administrativas em postos marcantes
da producéao cultural francesa e, em conseqiiéncia, aflorou o0 movimento da terceira
geragdo dos Annales. Nesta fase, aconteceram multiplas tendéncias e as
interlocugcdes com outras ciéncias estavam cada vez mais presentes. Segundo
Burke, “ninguém neste periodo dominou o grupo como o fizeram [anteriormente]
Febvre e Braudel”. (BURKE, 1997, p. 79)

Na virada dos anos 1960 para 70, em plena efervescéncia do movimento
feminista no mundo, surgiram mulheres entre as pesquisadoras ligadas aos Annales.
Neste periodo, como veremos no decorrer deste trabalho, também as autoras e
ilustradoras do GRUEMA ingressaram no universo dos livros didaticos de
matematica no Brasil.

A revista ficou mais aberta a ideias estrangeiras, até porque “o centro de
gravidade do pensamento histérico [...] ndo estlava] mais em Paris, como
seguramente esteve entre os anos 30 e 60. Inovagdes semelhantes aconteceram
mais ou menos simultaneamente em diferentes partes do globo” (Burke, 1997, p.
80).

2" Em nota de final de capitulo, Certeau questiona o significado atribuido & palavra cientifica tanto
quando é utilizada nas “ciéncias humanas” quando nas “ciéncias exatas”. Opta por utiliza-la para
“estabelecer um conjunto de regras que permitam “controlar” operagbes destinadas a produgao de
objetos determinados” (CERTEAU, 2008, p. 109). Italico do autor.

2 Italico do autor.



“O encontro entre historiadores e antropdlogos inspirou algumas das
inovagdes mais significativas da histéria cultural nas décadas de 70 e 80" (BURKE,
2008, p. 68). Dentre os antropdlogos que mais influiram nesta fase, destaco Geertz
(1926-2006) e a sua concepcao do que é cultura: “O conceito de cultura que eu
defendo [...] € essencialmente semiético. Acreditando, como Max Weber, que o
homem é um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo teceu, assumo
a cultura como sendo essas teias e a sua analise” (GEERTZ, 1989, p. 4). Esta forma
de definir cultura implica que as pesquisas que mergulham em tal ambito refletem
interpretacdes e que, portanto, tais ciéncias sao interpretativas e ndo experimentais.

Compondo este grupo dos Annales imediatamente pds-Braudel ha a destacar
a significativa e continua participagéao de Jacques Le Goff (1924 - ...). O historiador
que centrou suas pesquisas sobre a ldade Média, vé a histéria como a forma
cientifica da memoria coletiva (LE GOFF, 2003, p. 525). Le Goff vem tendo papel
marcante na chamada passagem da histéria das mentalidades, iniciada na primeira
fase dos Annales, para uma nova visao da histéria total ou histéria global que desde
o final dos anos 1980 vem sendo chamada de Nova Histéria Cultural (NHC), com
foco na historia das praticas.

Ao se tentar entender o que caracteriza a NHC e qual a concepcédo desta
nova forma de trabalhar a pesquisa historica, € necessario lembrar as contribuicdes
que tedricos como Mikhail Bakhtin, Norbert Elias, Michel Foucault e Pierre Bourdieu
trouxeram a este campo do conhecimento.

Bakhtin (1895-1975), linguista russo, em 1965 produziu Cultura popular na
Idade Média e no Renascimento, onde abordava “a importancia da subversao e a
penetracdo da “alta” cultura pela “baixa” [...] € sobre as diferentes vozes que podem
ser ouvidas em um texto” (BURKE, 2008, p. 72). Quando esta e outras obras foram
traduzidas para o francés e para o inglés, estas ideias passaram logo a ter grande
aplicabilidade nas maos do historiador cultural ao explorar “documentos-ego”?2.

A principal obra do socibélogo alemao Norbert Elias (1897-1990) foi escrita em
1939: em O processo civilizador, como o proprio titulo induz, Elias retoma o conceito
de civilizacao, questionando em que moldes este se baseia; analisa costumes,
observando o quanto sédo fugazes, dependendo da espacotemporalidade em que

estdo envoltos, de forma que ndo se alteram aleatoriamente, mas segundo uma

2 Segundo Burke (2008, p. 72), “documentos escritos na primeira pessoa”.



“relagdo existente entre a dindmica psicolégica (o sentimento de vergonha e
repugnancia) e a dindmica social (explicitada nas nocdes de refinamento e
civilizacdo)” (LANDINI, 2005, p. 2). Os historiadores culturais dos anos 1960 em
diante retomam os trabalhos de Elias, pois “acham que sua teoria social e cultural é
muito boa como ferramenta de pesquisa” (BURKE, 2008, p. 74).

Michel Foucault (1922-1984) era “fundamentalmente antipositivista” (HUNT,
2006, p. 10) e de sua obra vieram varias contribuicdes aos novos historiadores
culturais. Alias, é pertinente observar que “ele se definia como “arquedlogo”, porque
achava a obra dos historiadores superficial, sendo preciso cavar mais fundo para
chegar as estruturas intelectuais” (BURKE, 2008, p. 75). O cerne dos estudos deste
“fildsofo que se tornou historiador, depois historiador das ideias que se tornou
historiador social” (idem, p. 74) foi exatamente o que gerou o titulo da cadeira que
ocupou durante os quatorze ultimos anos de sua vida no College de France: Histéria
dos Sistemas de Pensamento. “Na aula inaugural, A Ordem do Discurso (1971), [...]
Foucault definiu seu objetivo como o estudo do controle do pensamento, incluindo os
modos como certas ideias ou temas sdo excluidos de um sistema intelectual” (idem,
p. 75). Seus trabalhos envolvendo as relagdes de poder e como estas eram
alteradas pelos individuos, sobre as constru¢cées das descontinuidades culturais, as
analises dos discursos coletivos (mais do que dos individuais) em uma época e das
(micro)préticas foram mote de posteriores aprofundamentos para a NHC.

Com Pierre Bourdieu (1930-2002), “filésofo que se transformou em
antropdlogo e socidlogo” (BURKE, 2008, p. 76), os historiadores da NHC passaram
a se preocupar com “o conceito de “campo”, a teoria da pratica, a ideia de

reproducao cultural e a nogcao de “distingdo” ” (idem). Bourdieu pesquisou as formas
de interacdo entre o individuo e o social e vice-versa, bem como buscou
compreender os mecanismos da reproducao social (as “estratégias”) que fomentam
a dominagéo.

Sem duvida, esta interdisciplinaridade®* que existiu nas décadas de 1980/90
acelerou a chamada quarta geracao dos Annales: se a NHC pouco acrescentou aos
métodos de pesquisa, ao contrario, ampliou em muito os temas. Deste alargamento,
nas referidas décadas e mesmo nestes primeiros anos do século XXI, chegou-se a

um novo momento de “crise” diante do problema da natureza do discurso do

2% Ou ja seria o inicio de uma trilha a proposta transdisciplinar?



historiador, uma vez que “a historiografia (isto é, “histéria” e “escrita”) leva inscrita
em seu proprio nome o paradoxo — e quase o oximoro® — de dois termos
antinémicos: o real e o discurso” (CERTEAU apud CHARTIER, 2007, p. 25). E

Chartier continua, afirmando:

A histéria como escritura desdobrada tem entdo a tripla tarefa de
convocar o passado, que ja ndo esta em um discurso no presente,
mostrar as competéncias do historiador, dono das fontes, e
convencer o leitor: “Vista deste angulo, a escrita desdobrada do
discurso funciona como uma maquina que obtém da citacdo uma
verossimilhanca para o relato e uma convalidagéo do saber; produz,
pois, a confiabilidade” [citando Certeau, em A escrita da histéria,
1995: 110%] [...] Para ele [Certeau] a histéria é um discurso que
produz enunciados “cientificos”, caso se defina como este termo “a
possibilidade de estabelecer um conjunto de regras que permitam
“controlar” operacdes proporcionadas a producdo de objetos
determinados” [idem]. Todas as palavras desta citacdo sao
importantes: “producdo de objetos determinados remete a
construgdo do objeto histérico pelo historiador, ja que o passado
nunca € um objeto que ja esta ali; “operacdes” designam as praticas
proprias da tarefa do historiador (recorte e processamento das
fontes, mobilizacdo de técnicas de analises especificas, construgao
de hipéteses, procedimentos de verificagdo); “regras” e “controles
inscrevem a histéria em um regime de saber compartilhado, definido
por critérios de prova dotados de uma validez universal (CHARTIER,
2007, p. 27-28).

Esta validez universal remete a legitimidade académica que respalda quem
tem o direito de se intitular como historiador. Profissionais que hoje, mais do que
nunca, “sabem que o conhecimento que produzem ndo é mais do que uma das
modalidades da relacdo que as sociedades mantém com o passado” (CHARTIER,
2007, p. 34). O que vai diferencar a sua producdo, por exemplo, de uma obra
literaria ou um filme épico sera como trabalhara com as representacoes destes
rastros do passado. Mas como trabalhar historicamente com estas representagdes,

existentes nas fontes?

% Figura de linguagem que retine de forma harménica dois conceitos opostos, surgindo uma
expressao que se constitui em um terceiro conceito, cuja significagdo dependera do leitor.
Exemplos: siléncio eloquente, ilustre desconhecido.

26 ~ ;. . ~ N N .~
A numeragado de péaginas aqui citada com relagdo a obra de Certeau refere-se a da edicdo
espanhola. Em Certeau (2008) corresponde a p. 101.



1.2 COMO E POR QUE PRODUZIR HISTORIA DA EDUCAGAO MATEMATICA

A historiografia trabalha para encontrar um presente
que é o término de um percurso
Michel de Certeau (2008, p.97)

De posse desta visao geral da historiografia dos séculos XX e XXI, sinto-me
mais segura para reler o referencial teorico utilizado ao longo dos encontros do
GHEMAT, selecionando textos que sado pertinentes ao meu trabalho e tentando
sintetizar suas ideias.

O texto que me abriu as portas ao novo campo de pesquisa foi justamente o
que me foi mais impactante. Hoje considero este artigo fundamental para localizar o
que é e como se processa a pesquisa histérica em educacao matematica assentada
na NHC. Refiroo-me a Histéria da educacdo matematica: interrogacées
metodoldgicas, de Valente (2007a)?’. Neste texto, o autor justifica o emprego da
expressao “base tedrico-metodoldgica” usada nas atuais pesquisas histéricas, uma
vez que, hoje, nesta area, a base teodrica ja traz implicita a metodologia que sera
utilizada. Para desenvolver sua justificativa, baseou-se nas aulas que Antoine Prost
ministrara na Sorbonne e que posteriormente foram publicadas em livro?®. Mas,
antes de resenhar estas aulas, posicionou-se colocando que “a pesquisa em histoéria
da educacdao matematica esta inscrita no campo da histéria. Mais especificamente,
ela reporta-se a histéria da educagdo” (VALENTE, 2007; p. 29). Na sequéncia,
tecendo o pensamento de Prost com os seus de forma a ir instituindo a “diferenga
entre historiadores profissionais e amadores e romancistas” (idem, p. 33), faz-nos
“pensar a histéria como uma producao” (idem, p. 34) e nisto apoia-se em Certeau,
que por sua vez retomara Marc Bloch. Mais a frente, contrapde-se a tentativa da
comunidade académica de explicar a producdo histérica da mateméatica via
transposicdo didatica®®, afirmando que “em lugar de uma producdo didatica da
historia, [deve-se produzir] uma histéria da educagdo matematica fabricada
historicamente” (idem, p. 37). Uma historiografia voltada a este tema vai

# Na primeira leitura, no segundo semestre de 2006, este texto ainda estava em uma versdo
preliminar de 2005.

% 0 livro de Prost, Douze lecons sur I'historie, a que Valente se referiu, foi traduzido para o portugués
em 2008, conforme consta da bibliografia desta pesquisa.

# Nisto ancora-se na visdo do historiador de ciéncias Bruno Belhoste (1952 - ....), da Universidade de
Paris.



necessariamente envolver o “didlogo dessa producdo com o presente” (idem, p. 38),
de forma que competira ao historiador “revelar o quao cheios de historicidade estéo
elementos do presente que parecem sempre terem sido do modo como sao”. (idem),
0 que envolvera um exercicio “de reflexdo sobre o tempo, sobre como
caracterizamos a sua cronologia e sobre como pensamos em mudangas” (idem, p.
39).

Estudar as praticas de educagdo matematica de outros tempos,
interrogar o que delas nos foi deixado, pode significar fazer
perguntas para os livros de matematica utilizados em cotidianos
passados. Eles — os livros didaticos — representam um dos tracos
que o passado nos deixou. [...] Além dos arquivos escolares, ha os
arquivos pessoais de alunos e professores. [...] A parte a esses
documentos, existe toda uma documentacdo oficial normativa e
legislativa do funcionamento do ensino. [...] Todo esse conjunto de
tracos, de documentos sobre o passado, inclui, ainda, dependendo
do periodo histérico a ser estudado, o trato com a histéria oral, com a
pesquisa junto a protagonistas ainda vivos, das praticas pedagégicas
do ensino de matematica realizada noutros tempos (idem, p. 39/ 40).

Se o estudo das praticas escolares & possivel ser feito através dos livros
didaticos onde se podem buscar tragos do passado e, no caso das colecdes em que
foco minha pesquisa, me é também possivel contar com depoimentos dos
protagonistas e confronta-los com outros documentos, tenho aqui um apoio teérico-
metodoldgico sobre o qual trabalhar.

Tomando por base Chervel (1990), € valido afirmar que a escola produz
historicamente os saberes que veicula e esta produgdo se da por um processo de
disciplinarizacdo ou “transformacdo de um saber em objeto de ensino” (VINAO,
2008, p. 190). De forma imbricada, a escola produz e veicula estes saberes.

[...] o estudo historico das disciplinas escolares mostra que, diante
das disposicoes gerais atribuidas pela sociedade a escola, os
professores dispdem de uma ampla liberdade de manobra: a escola
nao € o lugar da rotina e da coacao e o professor ndo é o agente de
uma didatica que Ihe seria imposta de fora (JULIA, 2001, p. 32).

Um exemplo de que nado cabe a escola simplesmente reproduzir ou vulgarizar

um saber académico € “a “teoria” gramatical ensinada na escola [que] ndo é a



expressao das ciéncias ditas, ou presumidas de “referéncia”, mas que [...] foi criada
pela prépria escola, na escola e pela propria escola” (CHERVEL, 1990, p. 181).

Dessa forma, coloca Vinao, reafirmando Chervel e Belhoste:

A instituicao escolar nao se limita, pois, a reproduzir o que esta fora
dela, mas sim, o adapta, o transforma e cria um saber e uma cultura
proprios. Uma dessas produgdes ou criagdes proprias, resultado da
mediagdo pedagdgica em um campo do conhecimento, s&o as
disciplinas escolares. (VINAO, 2008, p. 189)

Como afirma Chervel, a escola nao é santuario de rotina e sujeicdo. Muito
menos o0 mestre € “o agente impotente de uma didatica que lhe é imposta do
exterior” (1990, p. 193). Os ajustes/ conflitos se dao entre os diferentes agentes do
processo: as leis, a escola, os professores e os alunos. Entender como esta relacéao
acontece € o objetivo maior da histéria das disciplinas escolares e obrigatoriamente
envolve um mergulho na cultura escolar que, para Julia (2001, p. 10), € “um conjunto
de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um
conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporacdo desses comportamentos”. Mas esta cultura escolar € um moto-
continuo, atrelando flashes da vida escolar com as das outras culturas. A escola
muda porque o mundo muda e estas mutacdes estdo entrelacadas, enredadas, e
impossiveis de ser entendidas, se vistas isoladamente. Ha que se perceber a cultura
escolar, dialeticamente, em meio as demais culturas e pressdes da sociedade, até
mesmo de natureza econdémica, como nos exemplifica Chervel no caso do ensino
antialcodlico que, tentado em 1900 na Franca, logo em seguida foi retirado frente
aos “Iébis do alcool” (CHERVEL, 1990, p. 189). E isto justifica o porqué de estudar a
histéria das disciplinas escolares a partir do aporte tedrico da historia cultural.

Além de outros enfoques, os textos de Chervel (1990) e Vihao (2008) fazem
uma revisao histérica sobre a criacdo e ascensao da area de pesquisa de historia
das disciplinas escolares. Julia (2001) também contribui com esta panoramica ao
apontar a cultura escolar como objeto histdrico, como deixa explicito no préprio
titulo. Nestes textos veem-se exemplos das mudancas ocorridas € de como, a partir
da década de 1970, as disciplinas escolares passaram a ser “um objeto da histéria”
(BELHOSTE, 2005, p. 213 apud VINAO, 2008, p. 187). Os estudos deste campo, por
exemplo, nos mostram que foi na virada do século XIX para XX que se iniciou uma



preocupacao de mudanca da formacdo classica para a formacao cientifica
(CHERVEL, 1990, p. 179-180), bem como resultados da andlise das alteragdes
ocorridas “do bacharelado tradicional para o ensino secundario universal’
(BELHOSTE, 2005 apud VINAO, 2008, p. 187), em meados do século XX, apds a
Segunda Guerra Mundial.

Tal como uma pedra em um lago, a medida que venho caminhando em
minhas releituras dos tedricos da histéria cultural e, particularmente, da histéria das
disciplinas escolares, amplia-se o olhar sobre como e por que produzir histéria da
educacdao matematica sobre esta 6ética. Dessa forma, hoje localizo a presente
pesquisa por meio de uma representacao que busco no préprio MMM:

Historia cultural

_—v

Histéria da
cultura escolar

Historia das
disciplinas escolares

Historia dos
livros didaticos

Uma histéria do
“GRUEMA”

Figura 1 — Localizando a producéo histérica em
Educacao Matematica sobre o ponto de vista da Histéria Cultural

Se a historia das disciplinas escolares compete buscar tracos do passado que
contribuam para a compreensao de uma parte da histéria da cultura escolar e se um
dos enfoques para se desenvolver a primeira pode ser a partir da histéria dos livros
didaticos, posso, a partir dos livros do MMM brasileiro € sob o ponto de vista
histérico, localizar o papel exercido pelo “GRUEMA” e pontuar em que estas

producdes influiram e foram influenciadas pela cultura escolar de sua época.



1.2.1 O que tem sustentado a pesquisa em histéria dos manuais escolares

N&o podemos assistir passivamente
ao espetaculo de nossa propria vida.
Jacques Le Goff (1991, p. 270)

Sabemos que “o Passado [...] € uma reconstituicdo das sociedades e dos
seres humanos de outrora por homens e para homens engajados na trama das
sociedades humanas de hoje” (FEBVRE, 1948, p. viii apud CERTEAU, 2008, p. 22)
e que nos cabe, enquanto historiadores, apenas fazer histéria, e ndo a histéria
(idem, p. 19). Isto logicamente se aplica ao campo da histéria das disciplinas
escolares, onde se tenta ver “todo documento como sintoma daquilo que [foi]
produzi[do]” (idem, p. 22/ 23) sobre 0 momento que se deseja analisar, e uma forma
de se perceber as praticas escolares do passado é através da analise dos livros
didaticos.

No caso do ensino de mateméatica no Brasil, Valente aponta:

Talvez seja possivel dizer que a matematica se constitua na
disciplina que mais tem a sua trajetoria atrelada aos livros didaticos.
Das origens do seu ensino como saber técnico-militar, passando por
sua ascendéncia a saber de cultura geral escolar, a trajetéria
histérica de constituicido e desenvolvimento da matematica escolar
no Brasil pode ser lida nos livros didaticos.

Mas esta ndo serd uma leitura qualquer. Antes disso, trata-se de
uma leitura que dara aos livros didaticos o status de fontes de
pesquisa. Material que até pouco tempo atras era considerado uma
literatura completamente descartavel, de segunda mao, os livros
didaticos, ante os novos tempos da Histéria Cultural, tornaram-se
preciosos documentos para escrita da histéria dos saberes escolares
(2008b, p. 141).

Mas, para se elaborar uma historiografia da educacdo matematica, ndo se
trata de uma analise tao somente dos conteudos abordados nos livros, como vemos
em algumas pesquisas, embora “o peso especifico desse conteudo explicito
constitu[a] uma variavel historica cujo estudo deva ter um papel privilegiado na
histéria das disciplinas escolares” (CHERVEL, 1990, p. 202): € necessario que se
tenha “o propdsito de construir uma biografia do livro didatico” (VALENTE, 2008, p.
159) a fim de “enreda-lo numa teia de significados, de modo que ele possa ser visto
e analisado em toda a complexidade que apresenta qualquer objeto cultural” (idem).



Chervel (1990) nos alerta sobre o “fenébmeno de ‘vulgata’, o qual parece
comum as diferentes disciplinas” (idem, p. 203). O que Chervel esta considerando

sobre esta terminologia é que:

Em cada época, o ensino dispensado pelos professores é, grosso
modo, idéntico para a mesma disciplina e para o mesmo nivel. Todos
0S manuais ou quase todos dizem a mesma coisa, ou quase isso. Os
conceitos ensinados, a terminologia adotada, a colecéo de rubricas e
capitulos, a organizacdo do corpus de conhecimentos, mesmo 0s
exemplos utilizados ou os tipos de exercicios praticados sao
idénticos, com variagbes aproximadas. Sao apenas estas variagdes,
alids, que podem justificar a publicacdo de novos materiais e, de
qualquer modo, ndo apresentam mais do que desvios minimos [...] A
descricdo e andlise desta vulgata sdao a tarefa fundamental do
historiador de uma disciplina escolar (CHERVEL, 1990, p. 203).

Para Chervel, a “alternancia de patamares e de mudancas importantes”
(idem, p. 204) se da de forma gradativa e continua, de maneira que “o antigo

sistema ainda continua la, a0 mesmo tempo em que o novo se instaura” (idem).

Mas, pouco a pouco, um manual mais audacioso, ou mais
sistematico, ou mais simples do que os outros, destaca-se do
conjunto, fixa “os novos meétodos”, ganha gradualmente os setores
mais recuados do territério, e se impde. E a ele que doravante se
imita, € ao redor dele que se constitui a nova vulgata (idem, p. 204).

Ao pesquisador das disciplinas escolares que opte por utilizar os livros
didaticos como fonte para seu trabalho cabe a busca de tais manuais inovadores e
dos que, por algum aspecto, geraram a vulgata do periodo a que esta se propondo a
analisar.

Outro tedrico que norteia a investigacao historica baseada nos livros didaticos
€ Alain Choppin. Em um Congresso na Espanha, em 2000, proferiu uma palestra
sobre o estado da arte de tal campo que gerou o texto publicado em 2004 no Brasil,
referéncia obrigatoria para todos nés que militamos nesta seara.

Choppin (2004) elenca inicialmente trés dificuldades do campo: a primeira diz
respeito a definicao do préprio objeto de estudo, dado que, “na maioria das linguas,
o “livro didatico” é designado de inUmeras maneiras [...] Inversamente, a utilizacao
de uma mesma palavra ndo se refere sempre a um mesmo objeto” (p. 549). Como

segunda dificuldade, o fato de ser um campo recente e, portanto, “as obras de



sintese ainda sdo raras e nao abrangem toda a producdo didatica nem todos os
periodos” (idem). A lingua € colocada como terceira dificuldade, uma vez que torna
dificil o acesso aos livros originais e bancos de dados, bem como as producdes dos
poucos pesquisadores da area.

Choppin também coloca que, apesar de ter ocorrido um aumento de trabalhos
neste campo depois da década de 1970, ainda ha muito a ser feito, ja que nos dois
ultimos séculos o setor escolar tem sido responsavel por grande parte da receita dos
parques graficos (idem, p. 551).

Nisto, tomando por base os trabalhos de Décio Gatti Junior®®, Choppin
exemplifica com o caso brasileiro, onde “os livros didaticos correspondiam, no inicio
do século XX, a dois tercos dos livros publicados e representavam, ainda em 1996,
aproximadamente 61% da producao nacional” (CHOPPIN, 2004, p. 552).

A partir das pesquisas ja realizadas, Choppin (idem) “mostra que os livros
didaticos exercem quatro fungdes essenciais, que podem variar consideravelmente
segundo o ambiente sociocultural, a época, as disciplinas, os niveis de ensino, os
métodos e as formas de utilizacdo”. Sao elas: as fungdes referencial, instrumental,
ideoldgica e cultural e, como quarta em sua lista, a funcdo documental.

Por funcao referencial, “‘também chamada de curricular ou programatica”
(idem, p. 553), entende-se a fungédo exercida pelos livros didaticos de reiterar os
conteudos preestabelecidos pelos programas ou, de certa forma, nos locais onde
nao existem tais normatizacoes, acabar por estabelecé-las.

Como os livros didaticos instrumentalizam as praticas docentes, orientando o
fazer pedagogico, ali estd a sua funcao instrumental.

A terceira funcao esta diretamente ligada ao poder politico exercido pelo livro
didatico, uma vez que é, explicita ou implicitamente, um instrumento de controle: “ele
€ reconhecido, assim como a moeda e a bandeira, como um simbolo da soberania
nacional” (idem, p. 553).

Com relagao a fungédo documental, Choppin afirma que:

% Choppin trouxe estes dados do livro “Dos antigos manuais escolares aos modernos livros
didaticos de historia no Brasil: dos anos sessenta aos dias atuais” (GATTI JUNIOR, 2000).
No tocante ao Brasil, em outros trechos do artigo, cita a tese de Circe Maria Fernandes
Bittencourt (Livro Didatico e Conhecimento Histdrico: uma histéria do saber escolar; 1993)
e elencando “alguns dos trabalhos mais representativos da importancia que a andlise dos
livros didaticos ganhou na histéria das disciplinas” (CHOPPIN, 2004, p. 558), nomeia as
pesquisas de Wagner Rodrigues Valente, em matematica.



Acredita-se que o livro didatico pode fornecer, sem que sua leitura
seja dirigida, um conjunto de documentos, textuais ou iconicos, cuja
observacdo ou confrontacdo podem vir a desenvolver o espirito
critico do aluno. Essa funcéo surgiu muito recentemente na literatura
escolar e ndo € universal: s6 é encontrada — afirmagao que pode ser
feita com muitas reservas — em ambientes pedagdgicos que
privilegiam a iniciativa pessoal da crianga e visam a favorecer a sua
autonomia; supde também um nivel de formagdo elevado dos
professores (CHOPPIN, 2004, p. 554).

Pelas funcbées apontadas por Alain Choppin, percebem-se os multiplos
enfoques que podem ser dados ao se pensar em uma pesquisa que tenha os livros
didaticos como fonte basica. Mas “o livro didatico, como observou Chris Stray, em
1993, é um produto cultural complexo [que] se situa no cruzamento da cultura, da
pedagogia, da producao editorial e da sociedade” (CHOPPIN, 204, p. 563). A estes
aspectos somam-se muitos outros: para além das conjunturas que geraram o
momento da cultura escolar em que o livro foi produzido, ha que se pensar no
processo que vai desde a selecdo que os editores fazem dos autores a serem
cooptados e das obras a serem produzidas, passando pela parte técnica e
articulacdo dos diversos setores envolvidos na producao e divulgacao das obras, e,
se possivel, como estas obras foram apropriadas pelo professorado e utilizadas nas
aulas.

Ter o “GRUEMA” como objeto central da pesquisa me possibilita abrir frentes
inesgotaveis, e € preciso por foco em determinados veios a fim de ndo esvair as

cores, sem perder o objetivo central de localiza-lo historicamente no MMM brasileiro.



CAPITULO 2

OS LIVROS DIDATICOS POR VOLTA DOS ANOS 1960
E O MMM NO BRASIL: RELENDO AS PESQUISAS

O historiador sabe fazer flechas
com qualquer madeira.
Dominique Julia, 2001, p. 17

Sabemos que em 1950 fora criada na Franca a Comission Internationale pour
I'Etude et ’Amélioration de I'Enseignement des Mathématiques — CIEAEM. Também
sabemos que, ao longo desta mesma década, aconteceram muitos encontros, na
Europa e nas Américas, apontando a necessidade de mudangas no ensino da
matematica. O Seminario de Royaumont, em 1959, e a consequente elaboracéo de
“Um programa moderno de Matematica para o ensino secundario” em Dubrovnik
(livro publicado em 1961) séo considerados como marcos do MMM (GUIMARAES,
2007).

A producao dos livros didaticos que apoiaram o trabalho docente durante o
periodo de implantacdo da modernizagdo do ensino da matematica, mais conhecida
como MMM, é um ponto que nos mostra diferencas entre os rumos tomados no
Brasil, em Portugal e nos Estados Unidos.

Dentre as pesquisas sobre este tema, seguindo a cronologia de suas
divulgacoes, localizei especificamente o que estes autores apontavam sobre a
producdo de livros didaticos durante o MMM ou trechos que de alguma forma
estivessem contemplando as autoras do “GRUEMA” ou personagens que tenham

alguma relacdo com estas publicacdes.

2.1 BEATRIZ D’ AMBROSIO

Em sua tese, The dynamics and consequences of the Modern Mathematics
Reform Movement for brasilian mathematics education, utilizando prioritariamente a



“analise de documentos primarios e entrevistas semiestruturadas” (D’AMBROSIO,
1987, p. viii), Beatriz levantou dados sobre o que ocorreu ao longo do MMM nos
Estados Unidos e no Brasil, buscando influéncias e articulacbes entre estes
processos de implantacdo, bem como analisou as consequéncias da reforma no
Brasil e apontou recomendacbes aos profissionais envolvidos na implantacdo de
futuras propostas inovadoras.

Ao longo do texto, ao citar as falas, ndo houve identificagdo dos entrevistados.
Existe apenas, em um anexo, um rol de tais profissionais.

Com relacao aos Estados Unidos informou que a partir do inicio da década de
1950 do século XX existiram diferentes grupos realizando experiéncias durante a
reforma da Matematica Moderna (p. 61), independentemente de acbes centrais do
governo.

O primeiro grande projeto foi o University of lllinois Commitee on School
Mathematics (UICSM), sob a coordenacdo de Max Beberman, que rediscutiu
conteldos e metodologias, envolvendo a producdo de materiais para a escola
secundaria®' e a formacdo de seus professores. O UICSM comecou efetivamente a
ser colocado em pratica em 1951 e tinha como principal marca a “precisdo de
linguagem e a aprendizagem por descoberta” (p. 62). Além do UICSM, surgiram
outros movimentos isolados, como o University of Maryland Mathematics Project
(UMMaP), de 1956. Mas Beatriz aponta que foi a pressdo do povo americano que,
sentindo-se em posicao inferior em termos de competitividade intelectual mediante o
fato de o satélite Sputnik ter sido lancado em 1957 pelos soviéticos, que levou a
National Science Foundation (NSF) a organizar, logo no ano seguinte, duas grandes
conferéncias — uma em Chicago e outra em Cambridge — a fim de solucionar o
problema nacional em relacdo a melhoria da competéncia cientifica das novas
geragoes. O resultado de toda esta movimentagéo foi a criagdo, ainda em 1958, do
School Mathematics Study Group (SMSG) na Yale University. Sobre a lideranca de
E. G. Begle, este projeto tinha por meta inicial criar livros de matematica, tendo estes
sido “testados e publicados e até mesmo traduzidos para quinze idiomas diferentes”
(HOWSON et al, 1982 apud D’AMBROSIO, 1987, p. 66).

D’Ambrosio (p. 67) nos informou que as editoras comerciais nos Estados

Unidos comecaram a publicar livros didaticos seguindo as tendéncias do MMM em

8 Apos a leitura desta tese, entendi como sendo a secondary school dos Estados Unidos equivalente
a nossa segunda etapa do ensino fundamental, atualmente 6° ao 9° anos, mais o ensino médio.



meados de 1960. Ressalta que, naquele pais, tanto nos projetos dos grupos das
universidades quanto no setor comercial, a publicacdo de livros ligados ao MMM
iniciou-se na escola secundaria, e sé depois chegou as séries iniciais.

Ao citar o que acontecera no Brasil durante a fase embrionaria e de
implantacdo do MMM, D’Ambrosio (p. 85-90) perpassa pelas discussées dos quatro
primeiros congressos nacionais®?, iniciados em meados dos anos 1950. Do primeiro,
em 1955 (Salvador — BA), destacou a sugestao de que houvesse a troca de séries
de alguns tépicos do programa e, a partir de experiéncias apresentadas nas
sessoes, foi indicado o emprego de instru¢cao programada. Lembrou que no segundo
congresso, de 1957 (Rio Grande do Sul), pela primeira vez o MMM foi aventado,
bem como recomendado no terceiro, em 1959 (no Rio de Janeiro), que “algumas
escolas poderiam engajar-se em pesquisas experimentais de implementacdo de MM
no nivel secundario” (p. 88). De mais significativo no quarto congresso, de 1962
(Belém), foi o fato de o Grupo de Estudos do Ensino da Matematica (GEEM) — que
fora criado em Sao Paulo, no ano anterior, sobre a lideranga do professor Osvaldo
Sangiorgi — ter apresentado uma proposta de curriculo de matematica para a escola
secundaria totalmente engajada ao MMM.

O quinto congresso sé viria a acontecer em janeiro de 1966, em Sao José dos
Campos, Estado de Sao Paulo, com a presenca de importantes participantes
estrangeiros, onde o centro das discussdes “foi a introdugcdo da MM no sistema
educacional brasileiro” (p. 126).

Beatriz comentou sobre o aspecto tradicional do programa de Matematica que
vigorou no Brasil ao longo dos anos 50. Sobre a morosidade com que as alteracdes
se davam, citou, por exemplo, que as recomendacbdes de troca de série de
determinados topicos listadas no congresso de 1955, ainda ndo haviam chegado a
alguns livros didaticos dos anos 1960, inclusive nos de Sangiorgi (1961) e Castrucci
(1962) (p. 86).

Tomando como fonte noticias da “Folha de S. Paulo, um dos maiores jornais

de Sao Paulo” (p. 90), citou que, no Brasil, a origem das discussdes sobre

% Os titulos destes congressos sofreram variagdes: o primeiro recebeu o nome de | Congresso
Nacional de Ensino da Matematica no Curso Secundario. Ja o segundo foi chamado de Il
Congresso Nacional de Ensino de Matematica. Do terceiro ao quinto, os titulos foram iguais:
Congressos Brasileiros de Ensino da Matematica, sendo que o de Sao José dos Campos foi
numerado como 5° sem os algarismos romanos. Os anais do quarto congresso ndo foram
publicados, mas em 2009, a partir de documentos encontrados no Arquivo Pessoal de Lucilia
Bechara existentes no Acervo do GHEMAT, foi produzida e publicada uma sintese do congresso.



atualizac6es a serem feitas no universo escolar se deu no ensino de fisica. Coloca
também o quanto os financiamentos e as parcerias entre 6rgaos de natureza diversa
possibilitaram o intercambio de cientistas e a formacao continuada de professores.

Osvaldo Sangiorgi foi um dos muitos professores que se beneficiaram de tais
verbas, tendo a oportunidade de participar de um curso de verao (junho a agosto de
1960) na University of Kansas, bem como, através dos contatos mantidos nesta
viagem e ainda sobre a rubrica de tais financiamentos, conseguiu trazer a cidade de
Sao Paulo o professor George Springer. Juntos — Sangiorgi, Springer, Jacy Monteiro
e Ruy Madsen Barbosa — promoveram, na Universidade Mackenzie (agosto a
setembro de 1961), o primeiro curso de aperfeicoamento para professores de
matematica do entdo curso ginasial da cidade de Sao Paulo (p. 96)*%. Foi apés este
curso, em outubro, que ocorreu a “fundacdo formal do GEEM” (idem), que se
manteve em plena atividade por 15 anos. Na tese de D’Ambrosio € possivel localizar
em detalhes (p. 95-132) inUmeras acdes deste grupo.

Nesta pesquisa ha comentarios com relagdo aos professores que se
envolveram nas liderangcas do movimento brasileiro, onde, diferentemente do que
ocorrera nos Estados Unidos ou na Europa, a grande maioria destes profissionais
estava ligada aos cursos da segunda etapa do ensino fundamental e constituia uma
elite dentre os ndo muitos professores que haviam conseguido concluir a formacao
universitaria nos poucos cursos das Faculdades de Ciéncias e Letras entado
existentes no Brasil. Com relagédo a este aspecto, a autora lembra que a Faculdade
de Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo, primeiro curso destinado a
formacao de professores de matematica no Brasil, foi criada em 1933 e formava
pouquissimos* profissionais por ano.

Dentre os membros da equipe que Sangiorgi aglutinara e que se envolveram
com a formacgéo de professores das séries iniciais, “0s nomes de Bechara, Liberman
e Franchi predominaram na maior parte dos programas em servico do GEEM neste
nivel” (p. 121).

Beatriz ressaltou a importancia dos ginasios vocacionais e o papel exercido
por Lucilia Bechara como elo entre experiéncias realizadas neste espaco e o GEEM.
Citou particularmente a publicacdo, em 1965, pelo GEEM, do livro Matematica

% D’Ambrosio (1987, p. 9) reconsidera que o curso de formacao continuada oferecido na Mackenzie
na verdade fora o segundo para este tipo de clientela, uma vez que o primeiro havia ocorrido em
julho, em Santos, ministrado pelos professores Luiz Henrique Jacy Monteiro e Osvaldo Sangiorgi.

3«3 ou 4)” (p. 133).



Moderna para o Ensino Secundario, onde foi sumarizada toda a experiéncia vivida
com o MMM desde 1962 ,no Gindsio Vocacional do Brooklin, bairro de Sao Paulo (p.
160). Também considerou o quanto a flexibilidade da estrutura curricular deste tipo
de escola propiciou a implementacao das novas ideias e experiéncias ligadas ao
MMM.

Nas concluses de seu trabalho, lamenta que o governo militar®® tenha
fechado essas “escolas comunitarias, criadas com o propdésito de desenvolver nos
estudantes a consciéncia critica (“conscientizacao”) de sua realidade social e de sua
participacao nesta realidade” (RIBEIRO, 1980 apud D’AMBROSIO, 1987, p. 203).

Considerando o MMM brasileiro, Beatriz destaca o ano de 1970 como sendo
de grande importancia com relacao a apresentacdo de novas ideias e enfoques
sobre o0 ensino e a aprendizagem de matematica. Por um lado chega a influéncia
belga trazida por Arago Bacx, que “trabalhou diretamente com George e Frederique
Papy na Bélgica por dois anos” (p. 118), e por outro, o maior uso de materiais
manipulativos nos cursos de aperfeicoamento de professores. Beatriz comenta que
“esta nova metodologia foi baseada nos trabalhos de Dienes, de quem Liberman se
tornara familiar como consequéncia de sua visita aos EUA no ano anterior” (p. 121).
A visdo de Dienes deslocou o cerne do movimento dos conteudos para a
metodologia, tendo este foco também atingido os livros didaticos.
“Consequentemente a maioria do tempo de aperfeicoamento foi gasto com teoria de
conjunto e légica” (p. 121/ 122), o que vem a ser uma hipétese plausivel para o
“peso” atribuido a estes tépicos durante o MMM.

Segundo D’Ambrosio, Arago Bacx desenvolveu “um projeto baseado no
trabalho de George Papy” (p. 161), no Centro Educacional de Niteréi, durante a
década de 1970, acompanhando o desenvolvimento desses alunos, a partir do
quarto ano até o final do ensino médio, ao longo de oito anos de escolaridade.

Com relagdo a influéncia de Zoltan Dienes, “principalmente sentida nas

escolas privadas, tal como a ‘Vera Cruz” (p. 162), foi citado que o sucesso da
aplicacdo de suas ideias envolveu o gasto de materiais manipulaveis e dominio

metodoldgico dos profissionais envolvidos em sua implantagdo, o que exigia uma

% Os militares assumiram o governo, no Brasil, em 1964. Embora ndo esteja diretamente ligado ao
interesse desta sintese da tese de D’Ambrosio, ela deixa em aberto, para futuras pesquisas, a
relagdo da MM com os governos militares, lembrando a reportagem de 30/8/1980, publicada na
Folha de S. Paulo, em que o governo militar argentino “proibiu a incorporacdo da nova Matematica
no curriculo, e considerava isto como uma tentativa de acdo subversiva de mateméticos e
educadores matematicos” (p. 204).



questao de tempo na formagédo dos docentes em servico, tendo gerado uma grande
mudanca na estrutura deste tipo de formacao (p. 161-162).

Ao falar sobre como se processava a escolha dos livros didaticos, lembra que
nos anos 60 “o sistema educacional do Brasil estava altamente centralizado e as
varias Secretarias Estaduais de Educacado aprovavam os livros que poderiam ser
adotados nas escolas estaduais” (p. 151), e que, mesmo depois da
descentralizagdo, a partir de 1971, “esta realidade ndo se alterou” (idem). Nas
entrevistas, constatou que “os professores usam o livro didatico como sua Unica
fonte de informacéao” (p. 152).

Apontou ainda que em muitos paises e “por muitos anos uma ‘mudanga no
curriculo’ e ‘'uma mudanca no livro didatico’ foram considerados como sinébnimos”
(HOWSON, 1978, p. 148 apud D’AMBROSIO, 1987, p. 151), o que de certa forma
ficou exemplificado quando comentou que o Guia Curricular de Sao Paulo, que
passou a vigorar em 1975, havia incorporado muitas das mudangas ocorridas nos
ultimos tempos nos livros didaticos (p. 183) e que, tal como acontecera nos livros,
estas se concentravam nas séries mais baixas da educacao secundaria.

Fez-se referéncia a acdo das editoras comerciais, visto que “exercem uma
poderosa influéncia no desenvolvimento do curriculo” (p. 154). E que estas
companhias rejeitavam publicacées que considerassem de “alto risco”, bem como
investiam no marketing das obras passiveis de sucesso, o que exigia esforcos dos
diferentes autores e grupos de autores dos livros didaticos inovadores (p. 152).

Afirmou que “a reforma brasileira foi baseada no modelo SMSG” (p. 199) e, no
entanto, as nossas editoras comerciais se negaram a publicar os exemplares, uma
vez que os consideraram pouco vendaveis. Por conta desta rejeicdo do setor
comercial, no inicio dos anos 1960 houve a tradugédo e adaptacao desses livros por
iniciativa do Instituto Brasileiro de Educacéo, Ciéncia e Cultura (IBECC, Sao Paulo),
com fundos do Ministério da Educacao e Cultura brasileiro e da United States
Agency for International Development (acordo MEC-USAID), sendo publicados pela
Editora Universidade de Brasilia e pela EDART Livraria Editora Ltda, Sao Paulo.

Ainda se referindo ao material produzido pelo SMSG, é fato que o tino
comercial dos editores brasileiros nao falhou, pois o0s professores tiveram
dificuldades para uséa-lo até porque diferia em muito daqueles a que estavam
familiarizados. A autora, citando outros pesquisadores, lembrou que também nos
Estados Unidos “os materiais do SMSG e de outros programas inovadores



patrocinados federativamente, ndo foram também usados por um grande numero de
estudantes” e que estes projetos foram “experimentais em natureza e
‘marketabilidade” (HIRSTEIN et al, 1980, p. 381 apud D’AMBROSIO, 1987, p. 153).
Em outro trecho de sua tese, Beatriz retoma que, embora “usado em muito poucas
situacdes”, houve um espaco em que se tem registro da experiéncia bem-sucedida
com tais materiais: trata-se da Escola Preparatoria de Cadetes do AR (EPCAR),
onde, além das condi¢des ideais em termos de espaco fisico, qualidade de alunos
altamente selecionados e habituados a conviverem em um ambiente que exigia
muito deles, também houve uma assisténcia direta de alguns membros do IBECC,
que realizavam workshops com professores da escola, estimulando-os
(D’AMBROSIO, 1987, p. 159).

Pensando nos livros didaticos produzidos por editoras comerciais ou nao,
afirmou que houve uma redugdo da quantidade de exercicios, tal como preconizava
o0 movimento, no entanto “o objetivo de fazer menos exercicios com mais
compreensao, nunca foi atendido” (idem, p. 212).

Com relacao a materialidade do livro didatico, lembrou que foi nesta época
que este se tornou “mais colorido e muito mais facil de ler. A densidade de cada
pagina foi reduzida e os problemas foram distribuidos ao longo de cada capitulo ao
invés de concentrados ao final destes” (p. 212). Se estas mudancgas visuais
auxiliaram a aprendizagem, por outro lado, “livros e cadernos de exercicios se
tornaram uma e mesma coisa” (idem) e acabaram por transformar-se em livros
consumiveis®®, o que criou um problema de “natureza social” (p. 213), uma vez que
se tornavam descartaveis, o que ocorreu também com as outras disciplinas,
agravando a situacao.

Ainda sobre a simplificacdo do texto matematico surgida nos livros didaticos
em consequéncia deste imbricamento do livro texto com o de exercicios, apontou
como sequela o empobrecimento da habilidade de leitura da teoria matematica por
parte dos estudantes.

Considerando depoimentos de autores brasileiros entrevistados na época da
elaboracdo de sua tese, colocou que, apdés o MMM, apesar de alguns aspectos dos
conteudos abordados nos livros didaticos terem mudado e “o foco e rigor ter

diminuido” (p. 217), as alteragdes implantadas na estrutura e forma foram

% Eram assim chamados os livros em que havia espagos a serem preenchidos pelos alunos, e que,
portanto, ndo poderiam ser reaproveitados por outro aluno no ano seguinte.



incorporadas. Também comenta que, em relacdo a alguns conteudos, houve um
total abandono do enfoque ou um desvio dado ao objetivo principal com que algum
aspecto do conteudo fora trabalhado durante o movimento. Como exemplo do
primeiro aspecto, cita a eliminacdo da geometria das transformacdes dos livros e
guias curriculares (p. 221), e do segundo, a abordagem com énfase apenas no
algoritmo, dada por Sangiorgi a mudanca de bases no exemplar da entdo quinta
série®”, de 1985 (p. 217-218).

Beatriz considerou que “um dos problemas do movimento da reforma no
Brasil foi 0 excessivo numero de livros didaticos de baixa qualidade escritos e entao
adotados por tao elevado numero de escolas” (p. 226). Recomendou que fossem
criados mecanismos de avaliacdo destas publicacbes, com a participagcdo de
educadores matematicos.

Para D’Ambrosio, além do SMSG, as ideias que mais influiram na reforma da
matematica no Brasil foram as de George e Frederique Papy, Zoltan Dienes, Luciene
Felix e Caleb Gattegno (p. 197).

Além de alguns tdpicos ja mencionados, Beatriz, nas conclusdes, enumera
varios outros pontos positivos e negativos do MMM no Brasil, dos quais, pela
pertinéncia a minha pesquisa, destaco apenas dois. O primeiro, em que considerou
positivo a forma como surgiram as liderancas e o papel exercido por estas durante o

processo de mudanca:

Estas liderangas surgiram de dentro da escola secundaria ao invés
das universidades. Individuos trabalharam juntos para promover
mudangas, em cujo valor realmente acreditaram. Estes grupos de
pessoas fundaram diferentes grupos de estudo de instrugcao
matematica através do pais, tais como GEEM, GRUEMA, GEEMPA
e outros (p. 213).

No segundo, apontou que “provavelmente a mais importante influéncia do
movimento dos anos 1960 na comunidade de educagcdo matematica brasileira [foi]
ter sido dado valor aos projetos de pesquisa no campo” (p. 215).

Sobre a aquiescéncia do governo militar brasileiro ao MMM, Beatriz deixou
uma questao possivel de ser desdobrada:

87 Atual 62 ano do ensino fundamental.



Seria interessante analisar se h[avia] uma intencdo subjacente do
regime militar ao apoiar o movimento da nova matemética, a fim de
servir a seus interesses, enquanto poder, como alguns educadores
brasileiros arriscaram afirmar. Por exemplo, os militares podem ter
optado por ignorar os esforgcos da reforma dado que o elevado nivel
de rigor e simbolismo proposto obviamente ndo promovia o
pensamento critico e criativo em criangas em idade escolar e adultos

jovens (p. 203).

Talvez agora, quando os arquivos daquele periodo da politica de nosso pais
estdo sendo disponibilizados ao publico, esta questdo possa vir a ser elucidada. No
momento, vinte anos apo6s a publicacdo de D’Ambrosio, ao desenvolver a presente
pesquisa, que nao possui ligacdo explicita com esta questao, destaco-a, uma vez
que envolve a estreita ligacdo das culturas escolares com as demais instancias que

as cercam.

3.2. ELIZABETH ZARDO BURIGO

Como consta no resumo da dissertacdo Movimento da Matematica Moderna
no Brasil: estudo da acdo e do pensamento de educadores matematicos nos anos

80, Burigo se propés a:

Através do estudo da agdo, do discurso e do pensamento dos
protagonistas em relagdo com o contexto histérico em que foram
produzidos e com o movimento da matematica moderna de ambito
internacional, procura explicar o alcance e limitagbes desse
movimento, em sua dindmica e elaboracdo pedagdgica. (BURIGO,
1989, s/p.).

Logo na introdugéo, tangenciou a relagdo do MMM com o “apoio oficial antes
e depois de 1964” (p. 2) e justificou que, por conta do regime de repressao, nao

aconteceram maiores pesquisas elaboradas até entao no Brasil sobre a reforma.



Retomou o trabalho de D’Ambrosio (1987), que “foi o primeiro estudo
sistemdtico produzido sobre o movimento no Brasil” (p. 5), sempre tendo como
preocupacao a partir dali detectar o panorama sdcio-histérico-cultural em que o
MMM se delineou no Brasil, propondo-se a contemplar alguns dos pontos deixados
em aberto em tal trabalho.

Tomando por base “debates na area da filosofia e da histéria da matematica”
(p. 13), Burigo relembrou que “a pratica dos professores de matematica é
influenciada, entre outros aspectos, por suas concepcdes sobre matematica” (idem)
€ que € esta pratica que, por sua vez, auxiliard “ndo sé na aquisicao de habilidades
técnicas mas na formagdo de uma atitude passiva ou critica dos individuos frente a
‘sociedade tecnolégica” (SKOVSMORE, 1985 apud BURIGO, 1989, p. 14). E isto
justifica sua pesquisa sobre o MMM, uma vez que seu trabalho “se prop[6s] a
examinar a acao dos participantes do movimento, no sentido da renovacao

curricular, em relacdo com as propostas e preocupacdes que orientaram essa acao”
(p. 15).

A ideia fundamental é a de que o estudo desse movimento como
momento de um processo de constru¢do social do curriculo, como
propée Young (1971) e Apple (1982), um processo marcado pelo
confronto de diferentes visées sobre as relagbes entre educacéo e
sociedade e em particular visdes sobre ciéncia e tecnologia, pode[ria]
auxiliar de modo significativo na compreensao de sua origem, de sua
importancia e na obtencdo de respostas as questdes que tem
surgido no debate entre profissionais da area, colocadas
anteriormente (idem, p. 15).

Afirmando que “a leitura dos documentos foi feita sempre a luz do contexto
histérico de sua producao” (p. 20), utilizou “dois tipos de fontes: documentos
produzidos pelo movimento ou sobre o movimento [...] e depoimentos orais de
protagonistas [...] ou de individuos que desenvolveram trabalho relacionado com a
renovacao do ensino da matematica naquele periodo” (p. 19), embora também tenha
utilizado outras fontes, tais como “os livros didaticos produzidos no periodo” (p. 23).
Ao citar que “os dados obtidos a partir dos depoimentos orais foram confrontados
com os dados obtidos a partir dos documentos” (p. 22), deixou claro que seu quadro
tedrico nao incluia os depoimentos orais como documentos, embora os considerasse

como fontes.



Desde o inicio de seu trabalho, Elizabeth preocupou-se em localizar o MMM
em relacao ao contexto politico e politico educacional do pais, lancando olhares as
influéncias que recebiamos no Brasil.

Na secao 2, onde pontuou o ensino secundario dos anos 1950 no Brasil,
visitou legislagdes e anais dos trés primeiros Congressos Nacionais de Ensino de
Matematica, destacando que havia continuidade entre “os esforcos que deram
origem a esses Congressos e 0 movimento de matematica moderna que se
desencadearia nos anos 60” (p. 25).

Ao longo da década de 1950°% ocorreu “um importante ascenso do
movimento popular — especialmente nas grandes cidades —, que era, em parte,
decorréncia do préprio processo de urbanizagdo e crescimento industrial” (p. 27).
Esta migracdo e a aglutinagcdo de méao de obra resultaram em mudancas no quadro
eleitoral e no subsequente “enfraquecimento dos esquemas coronelistas,
[anteriormente] apoiados no predominio de uma populagdo rural e analfabeta”
(BURIGO, 1989, p. 27). Pontuou sobre a organizagdo do trabalho advinda do
“crescimento dos sindicatos e das lutas reivindicatérias” (idem). Tudo isto implicou
em novas agles do setor governamental. Esta efervescéncia passava também pelo

setor educacional:

Numa amostra colhida pelo INEP* (Instituto Nacional de Estudos
Pedagégicos) no Estado do Rio de Janeiro, no inicio dos anos 50, foi
apurado que 50% dos alunos do curso secundario®® eram filhos de
pais que ndo haviam completado o curso primario (ABREU, 1955, p.
21 apud BURIGO, 1989, p. 29-30).

% Politicamente, o Brasil vinha da ditadura de Getulio Vargas (de 1937 a 1945) e esteve sobre o
comando do presidente eleito, general Eurico Gaspar Dutra, de 1945 a 1951. Getllio Vargas volta
ao poder, por voto direto, de 1951 a 1954.

% Sobre a criacdo do INEP, cito o Art. 12 do Decreto-Lei N. 580 de 30/7/1938: “O Instituto Nacional de
Pedagogia, criado pela Lei n® 378, de 13 do janeiro de 1937, passa a denominar-se Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos, e funcionard como o centro de estudos de todas as questdes
educacionais relacionadas com os trabalhos do Ministério da Educacao e Saude”.

% No Brasil dos anos 50 estava em vigor a Lei Organica do Ensino Secundario (Decreto-Lei n? 4.244,
de 9/4/1942), mais conhecida como Reforma Capanema. Por esta Lei, o ensino secundario
compunha-se de sete anos, divididos em dois ciclos: o primeiro, de quatro anos, denominado
ginasial, e um segundo de trés anos, que se abria nas opgdes classico ou cientifico. Esta Lei
revogava a Reforma Francisco Campos (Decreto n® 19.890, de 18/4/1931), onde o ensino
secundario compunha-se também de sete anos, sendo estes subdivididos em fundamental (5 anos
apds o primério) e complementar (dois anos subsequentes ao fundamental, que ofereciam trés
opcdes dirigidas respectivamente aos candidatos aos cursos superiores de: a) direito, b) medicina,
farmécia e odontologia e ¢) engenharia e arquitetura). A Lei n® 4.244 vigorou até 1961, quando foi
aprovada a primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB).



Com base na leitura da se¢édo 2 da dissertacdo de Burigo, me foi possivel
organizar, na forma de quadro cronolégico, um fichamento que se segue e que
penso ser util para uma melhor compreensao das mudancgas ocorridas na politica,
economia e educacdo do Brasil a partir de 1950*' e que de alguma forma dizem
respeito a producao de livros didaticos e aos personagens ligados ao “GRUEMA”.

Quadro

politico Ano O que destaquei

“Numa amostra de 1.377 professores secundarios do Estado do Rio de
Janeiro, apenas 112 (em torno de 8%) eram diplomados por Faculdades
de Filosofia, como previa a lei” (p. 36).

“O Ministério da Aeronautica, com o apoio do Ministério da Educacao,
havia organizado a Conferéncia Nacional de Estudos sobre a Articulagéo
do Ensino Médio e Superior, como parte de um esforco de adequacéao do
ensino médio a preparacdo de técnicos e cientistas pelas escolas
superiores civis e militares” (p. 38).

1951

Getulio Vargas
(1951-1954)

A partir deste governo, abertura ao capital estrangeiro; politica cambial
favorecendo a importacao de equipamentos (p. 26).

Com relagdo a politica educacional, deu-se continuidade as iniciativas
tomadas no governo Vargas, mas intensificou-se a “preocupagédo com a
adaptacdo do ensino as necessidades do desenvolvimento econémico
acelerado” (p. 38).

Greve de 300 mil trabalhadores (1953, Sao Paulo), incluindo o setor
grafico: “32% de reajuste contra apenas 20% oferecidos pelas empresas”
(p. 27-28).

Criacao das Inspetorias Seccionais do MEC (p. 37).

Mais de 690 municipios (em torno de 30%) contavam com
estabelecimentos de ensino secundéario (SILVA, 1959, p. 26 apud
1954 | BURIGO, 1989, p. 37).

O curso secundario era responsavel por cerca de 80% das matriculas do
ensino médio (p. 30).

No setor publico, havia predominio das escolas vinculadas as redes
estaduais: 348 das 435 escolas publicas que ofereciam o ciclo ginasial e
191 das 221 do ciclo colegial. As escolas privadas eram em maior nimero
do que as publicas (ABREU, 1955, p. 77 apud BURIGO, 1987, p. 30).

Café Filho
1954 - 1955

Criacdo da Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino

1995 | 5cundario — CADES® (p. 37).

Greve envolvendo 400 mil trabalhadores. Ganhos de 25%. (p. 28)

Criacdo da revista Escola Secundaria objetivando “a assisténcia e
formacgéao de professores de ambito nacional” (p. 39).

“Se estabeleceu o primeiro convénio com o governo norte-americano na
area do ensino secundario, com vistas principalmente a formagdo de
professores” (p. 39).

1957

Kubitschek

Juscelino
1956 — 1961

“Organizacgao de “classes experimentais” no ambito do ensino secundario,

1998 a partir de instrugées do MEC” (p. 39).

“1 Elizabeth Burigo, nesta se¢ado de seu trabalho, fez, tal como D’Ambrosio (1987), referéncias as
décadas de 1930 a 1950, que nao inclui neste fichamento. Coloquei tais informes no Anexo |,
Fig 3.

*2 Observe-se que a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (CADES) na
realidade foi criada no governo de Getulio Vargas, pelo Decreto n® 34.638, de 17/11/1953 (BRASIL,
Getulio Vargas, 1953).



| 1961 | Aprovacdo da LDB (p. 34).

Figura 2
Tépicos sobre mudangas ocorridas na politica, economia e educacao do Brasil,
entre 1950 e 1961, coletados em Burigo (1989)

Burigo evidenciou que a concentragdo de pessoas nas cidades, crescente
industrializacdo e consequente valorizagdo do ensino secundario nos anos 1950,
imbricaram-se as agdes governamentais no sentido de dar conta de tais alteracdes
nos planos econdmico e educacional.

Seguindo sua linha de sempre localizar o contexto politico e econémico em
que as buscas em educacao matematica estavam ocorrendo, ndo poderia deixar de
citar que, com a ditadura militar iniciada em 1964, ocorreram sérias alteragdes do
Estado:

[O Estado] atuava tanto como realizador de acumulagao [...] quanto
como aliado do capital. [...] Numa conjuntura internacional favoravel
a expansao, as custas do endividamento acelerado, do arrocho
salarial e de concentragdo de renda [...] a economia brasileira teve,
no final dos anos 60, taxas de crescimento surpreendente. [...] A
expansao do ensino publico, nesse quadro, tinha ndo s6 o sentido de
propaganda do regime e de cooptacdo através da expectativa de
ascensao social [...] como também da ampliacdo da oferta de uma
mao de obra com as qualificagbes minimas necessarias ao
atendimento da demanda do setor da industria e dos servigos (p.
147-148).

Foi no inicio deste governo militar que, segundo Burigo “se multiplicaram os
acordos com a USAID (United States Agency for International Development) e que
se intensificou, através desses acordos, a interferéncia norte-americana no ensino
brasileiro” (p. 148/ 149).

Sobre a pratica docente nas aulas de matematica nos anos 1950, Burigo nos

trouxe algumas posicdes:

A aula expositiva era a regra, sendo que nem sequer a resolugao de
exercicios pelos alunos em sala de aula era uma pratica
generalizada [...] Os recursos didaticos nao iam além do giz, quadro-
negro e livro-texto, se houvesse. [..] Num curriculo onde
predominavam as disciplinas da area das ciéncias humanas, o tempo
dedicado a matematica, nos dois ciclos, ndo excedia as trés horas
semanais. A maioria dos professores nao tinha formacao de nivel
superior (p. 40-41).



Tal como Beatriz D’Ambrosio (1987) o fizera, também Burigo evidenciou o
que acontecera nos congressos brasileiros de ensino da matematica. Lembrou que
desde o0 congresso de Salvador, em 1955, os participantes se viram animados a
defender mudancgas, uma vez que eram conhecedores “de que na Europa e nos
Estados Unidos se iniciava um processo de reformulacdao do ensino de matematica
no secundario” (p. 42). Negavam a falacia de que era necessario que houvesse um
“‘“dom para a matematica” (idem). Condenavam a excessiva abstracao,
recomendavam um ensino mais articulado com as outras ciéncias e que se usasse
‘0 método heuristico, pelo qual o mestre € um guia e o aluno um descobridor” (p.
44), de forma que se levasse o aluno a participar mais diretamente das aulas, ao
“invés de [as] assistir’ (ANAIS DO | CNEM, 1957, p. 21 apud BURIGO, 1989, p. 43).

Se no congresso da Bahia (1955) ndo houve referéncia “a “matematica
moderna”, mas as “tendéncias modernas do ensino™ (p. 44), no segundo congresso,
em Porto Alegre (1957), “o tema matematica moderna estava presente,
explicitamente, em trés teses” (p. 45). Ja no terceiro congresso, no Rio de Janeiro
(1959), percebeu-se “uma influéncia mais nitida das discussées que se faziam nos
Estados Unidos e Europa, de renovagdo do ensino da matematica, e uma
concepgao geral de educacdo mais articulada com a perspectiva do
desenvolvimento econdmico” (p. 47-48), tendo sido recomendado que houvesse “0
estudo da “matematica moderna” pelos professores brasileiros” (ANAIS DO Il
CONGRESSO BRASILEIRO, 1959, p. 237 apud BURIGO, 1989, p. 49). No entanto,
foi no congresso de Belém (1962) que “pela primeira vez [apareceu] como um de
seus pontos de pauta a “Introducado da Matematica Moderna na Escola Secundaria”
(p- 108).

Sobre o que ocorreu a partir do ultimo quarto do século XIX, Burigo
relembrou-nos que houve uma crescente efervescéncia da ciéncia em detrimento ao
peso atribuido a técnica, reduzindo-se esta ultima, cada vez de forma mais intensa,
a aplicagéo de “conhecimentos cientificos ja produzidos” (p. 52).

No pés-guerra, a “economia dos paises imperialistas € o planejamento da
educacgao do ponto de vista do desenvolvimento” (p. 50) mudaram e as décadas de
1950 e 1960 trouxeram “um modo de pensar social que atribuia a ciéncia e a
tecnologia a capacidade ilimitada de incrementar a qualidade de vida e o bem-estar



social”. (idem) Para Burigo, estes dois fatores, juntos, explicam por que “a
‘matematica moderna’ ndao foi uma proposta de “gabinetes”, uma reforma imposta
pelos 6rgaos oficiais, mas um movimento pedagdgico, e ao mesmo tempo teve o
apoio de muitos governos, tanto em paises imperialistas como em paises
dependentes” (p. 50).

A expansao da economia nos anos 1950 e 1960 provocou praticamente a
duplicacdo do quantitativo de jovens nas universidades, em diversos paises. Tudo
isto implicou um repensar dos objetivos destes cursos superiores e em “uma
importante expanséao [e adequacao] do ensino secundario” (p. 63), o que ficava bem
claro no caso da matemaética.

Tal como Beatriz ja colocara em 1987, Burigo também se preocupou em
detalhar as iniciativas tomadas por grupos em diferentes paises e no Brasil, ao longo
dos anos 1950 e 1960. Eram agbes que visavam a renovacdo do ensino da
matematica: projetos envolvendo a formacao e formacao continuada de professores,
elaboracao de materiais, congressos e propostas de programas. Em comum, todos
estes encaminhamentos existiram em “reacdo a imprecisdo da linguagem e a
auséncia de rigor que caracterizavam o0 ensino secundario tradicional de

matematica” (p.82).

E possivel identificar, entdo, elementos de continuidade entre os
primeiros debates dos anos 50 e o movimento da matematica
moderna. O nudcleo da proposta, no que se referia a énfase das
estruturas, ao uso da linguagem da teoria dos conjuntos, a ideia de
dar um tratamento bourbakista a matemética do secundario era algo
novo, que veio com a matematica moderna, e que foi recebida com

surpresa por varios educadores (p. 133).

Também eram consonantes as intencdes de tornar o ensino de matematica
mais palatavel e democratico, ao mesmo tempo que efetivamente este subsidiasse o
desenvolvimento das demais ciéncias.

No que tange as influéncias americanas e europeias, vale destacar o
depoimento de Irineu Bicudo citado por Burigo:

N&o havia, eu acho, essenciais diferengas. Do meu ponto de vista, a
inspiragado matematica mesmo era a matematica feita pelo Bourbaki.
Todas as coisas bem assentadas nas estruturas matematicas, a
linguagem comum da matematica sendo a teoria dos conjuntos.



Entdo era essa a mensagem [...] Eu acho que na Europa e nos
Estados Unidos n&o havia diferengas essenciais. E aqui no Brasil se
seguia a linha comum (BICUDO, depoimento oral, apud BURIGO,
1989, p. 167).

Ao citar a experiéncia vivida em Sdo Paulo, esmiugou os bastidores do curso
realizado de agosto a setembro de 1961, no Mackenzie, informando que durante as
oito semanas do curso “[...] a Secretaria de Educacao liberou os professores que
participaram - cerca de 25 — das atividades das escolas [...] Segundo o professor
Sangiorgi, além dessa liberacdo, os professores também recebiam uma “bolsa de
sustentacdo”, uma ideia trazida dos Estados Unidos” (BURIGO, 1989, p. 105).

Elizabeth comentou também sobre os que foram produzidos posteriormente
pela rede de profissionais ali envolvidos.

No tragcado do MMM em Sao Paulo, Buarigo utilizou-se de varios depoimentos
orais de protagonistas do movimento, sendo a maioria dos trechos de autoria
identificada. Dentre estes, ha falas de Alésio de Carolli, Benedito Castrucci, Dione
Lucchesi de Carvalho, Esther Pillar Grossi, Irineu Bicudo, Leopoldo Nachbin, Luiz
Marcio Imennes, Martha Blauth Menezes, Osvaldo Sangiorgi, Renate Watanabe,
Scipione di Pierro Neto, Ubiratan D’Ambrosio e de duas personagens que, além da
participacao ativa desde o inicio do GEEM, depois vieram a ser autoras do
GRUEMA: Anna Franchi e Lucilia Bechara Sanchez.

Em trecho de depoimento oral ndo identificado, mas que Burigo afirmou ser
de “um dos entrevistados do GEEM” (p. 115), foi ressaltada a lideranca do professor
Sangiorgi no MMM brasileiro, mas esta pessoa “insistiu em que esse papel ndo pode
ser exagerado” (idem), pois “ele ndo foi o dono do movimento. [...] A mateméatica
moderna aconteceu no mundo todo. [...] O Sangiorgi [foi] um protagonista, um
emergente [...] [que] teve o papel de explicita-la” (depoimento oral, p. 115-116).

Com relacao a realidade do ensino secundario de Sao Paulo, afirmou:

Em Sado Paulo (com indices semelhantes ao do pais) o ensino
secundario de primeiro ciclo havia tido um crescimento das
matriculas, entre 56 e 60, de 28,78%; de 60 a 64 esse indice subiu a
59,65%, e de 64 a 68 a expansao foi de 74,04%. A maior variacao
anual ocorreu entre 67 e 68 (21,9%), quando foi introduzido o
sistema de Exames Unificados de Admissdao ao Ginasio (BURIGO,
1989, p. 149).



Mais a frente, apds lembrar que estes exames unificados cairam por terra
com a chegada da LDB de 1971, Bdrigo informa que “entre 1968 e 1972 esse
crescimento foi de 105%” (p. 217).

No caso do Estado de Sao Paulo, Barigo pontuou que a renovacao da escola
secundaria ja havia sido deflagrada desde o final da década de 1950 com a abertura
do “espaco para as classes secundarias experimentais*® através da Portaria do
MEC” (p. 138), em que “a énfase da renovacao era colocada nos métodos de
ensino, com a tentativa de implantacao de métodos ativos na aprendizagem” (idem)

sobre o predominio da influéncia francesa.

As principais influéncias eram as das “classes novas” francesas, da
doutrina professada pelo Centro Internacional de Estudos
Pedagdgicos de Sevres e do Padre Pierre Faure, Diretor do Instituto
Superior de Pedagogia do Instituto Catélico de Paris. Havia alguma
influéncia norte-americana das ideias de Morrison e dos planos
Dalton e Winnetcka, mas muito pouca influéncia de Dewey, por
exemplo (BURIGO, 1989, p. 138).

Relembrou também que alguns dos profissionais “engajados na experiéncia

das “classes experimentais™ (p. 139) foram aproveitados quando surgiu, em 1961, o
Ginasio Vocacional do Brooklin e, em 1962/1963, os outros cinco ginasios ligados ao
mesmo projeto. Tal como fizera Beatriz D’Ambrosio, pontuou que os entrevistados
enalteceram a riqueza das vivéncias adquiridas junto a estes projetos e lamentaram

o fim dos vocacionais em 1969, diante da repressao do governo militar, comentando:

A politica educacional da ditadura militar ndo tinha restricbes a
matematica moderna e sua divulgagao como foi feita pelo GEEM. A
acao repressiva da ditadura se fez sentir, nesse periodo, no
impedimento de experiéncias mais ricas, como a do Vocacional
(BURIGO, 1989, p. 188).

Burigo citou a acdo de Manhucia e Anna Franchi em cursos de formagao para
professores primarios: 300 participantes em um curso de 1964, e, “no inicio de 1968
[...] chegou a ter 900 inscritos em um s6 dia” (p. 152). Estas atua¢des de Manhucia e
Anna Franchi “apoiavalm]-se no desenvolvimento concreto de uma experiéncia

pedagdgica, que foi a do Grupo Escolar Experimental da Lapa” (p. 160).

*3 “Havia em 1961, em S&o Paulo, 17 estabelecimentos de ensino relacionados com a experiéncia”
(segundo CUNHA e ABREU, 1963 apud BURIGO, 1987, p. 138).



Segundo Burigo, no inicio dos anos 1960, Osvaldo Sangiorgi visitou este
Grupo Escolar e, a partir de entéo, sobre a coordenacao de Anna Franchi, comecou
oficialmente um produtivo conjunto de experimentos neste nivel de escolaridade.

Com relacao aos livros destinados a formacao dos professores produzidos
pelo GEEM, relatou que o primeiro foi Matematica Moderna para o Ensino
Secundario, de 1963, “com patrocinio do IBECC, da USP e do Programa de
Emergéncia do Ensino Primario e Médio” (p. 108), e do livro, de 1965, Introducdo da
Matematica Moderna na Escola Primaria, de Manhucia e Anna Franchi, “dedicado
aos professores e com carater experimental” (p. 162).

Sobre a trajetéria do GEEM, de 1961 a 1976, Burigo acrescentou alguns
aspectos aos inumeros ja citados por Beatriz D’Ambrosio, principalmente ao mostrar,
por meio dos depoimentos, os momentos de fragilidade do grupo: a medida que
crescia a preocupacao de alguns participantes com o metodolégico, com base nos
estudos de Dienes* e Piaget, ficava nitida a diferenga em relacdo aos outros
participantes que acreditavam que se “o professor explica[sse] o conceito, se ele
fosse suficientemente claro, o aluno conseguiria entender o conceito e dai era sé
mecanizar o algoritmo” (CARVALHO, depoimento oral, apud BURIGO, 1989, p. 208/
209) e “o0 GEEM comecou a ficar ambiguo” (BECHARA, depoimento oral, apud
BURIGO, 1989, p. 203).

As pressoes internacionais sobre o MMM foram se acirrando ao longo da
primeira metade da década de 1970 e, segundo Burigo, de acordo com o rumo dos
trabalhos desenvolvidos no Seminério realizado no Rio de Janeiro em 1976, visando
tirar posi¢des para o Ill Congresso Internacional de Educacdo Matematica, o MMM
‘ja tinha deixado de ser referéncia para os debates na area de educacdo
matematica” (p. 226).

[O Seminéario] foi organizado pelo recém-fundado GEPEM™® (Grupo
de Estudos e Pesquisas em Educagcdo Matemética) [...] Embora
Lucilia Bechara se refira a esse seminario como tendo sido “duro”,
nas conclusdes dos grupos n&o foi incluido qualquer tipo de critica
explicita a matematica moderna (BURIGO, 1989, p. 226).

* “Ele tinha embutido uma nova proposta, um novo olhar do ensino, um novo olhar do aluno [...] tirar
o professor como centro da aprendizagem [...] ele néo tinha uma cara tdo messianica quanto tinha a
matematica moderna” (CARVALHO, depoimento oral, apud BURIGO, 1989, p. 205).

* As professoras Franca Cohen Gottlieb e Anna Averbuch faziam parte da diretoria do GEPEM nesta
época.



Segundo Burigo, no Brasil dos anos 1950, “os livros didaticos destinados ao
ensino da matematica no secundario eram escassos” (p. 41) e, nesta década,
Sangiorgi ja era um famoso autor deste tipo de publicagdo em matemética.

A partir do momento em que o MMM ganhou popularidade, os livros didaticos
tiveram que se adequar: “A maior parte das pessoas (autores) [...] se elas nao
pusessem conjunto no livro didatico, o livro ndo vendia. [...] Havia o aspecto da
novidade, da coisa muito nova” (FRANCHI, depoimento oral apud BURIGO, 1989, p.
154). Em consequéncia, aconteceu uma divulgacdo “da matematica moderna
realizada basicamente através de livros didaticos, por professores e autores que nao
tinham vinculo com o GEEM e que, segundo alguns depoimentos, deformaram ou
desqualificaram a proposta” (p. 198). Alias, sobre o papel atribuido pela comunidade
de professores ao autor de livros didaticos, vale destacar a fala de Anna Franchi: “é
muito mistificada essa autoridade” (apud BURIGO, 1989, p. 252).

Em sua dissertacdo, Burigo mencionou a publicacdo do livro didatico de
Osvaldo Sangiorgi ligado & MM e destinado a primeira série ginasial, de 1963* (p.
109), bem como o livro Curso Moderno de Matematica para a Escola Elementar, de
1967, de Anna Franchi, Manhucia e Lucilia, destinado ao primario (p. 162 e 196).

No tocante a producao de livros didaticos, Barigo deu destaque a relacao do
governo brasileiro com a USAID. Sobre isto, retomou a fala “sobre a tradug&o dos
textos do SMSG norte-americano” de D’Ambrosio (1987, p. 142 apud BURIGO,

1989, p. 183) e, citando Romanelli, acrescentou um novo dado:

Em 1967, foi firmado o Acordo MEC-SNEL (Sindicato Nacional dos
Editores de Livros) — USAID de cooperacao para publicacoes
técnicas, cientificas e educacionais, cabendo aos técnicos da USAID
o controle da elaboracao, ilustracdo, editoracdo e distribuicdo dos
livros, além da orientacdo as editoras brasileiras no processo de
compra dos direitos autorais de editores nao brasileiros
(ROMANELLI apud CUNHA e GOES, 1988, p. 33 apud BURIGO,
1989, p. 149).

Como exemplo desta cooperagao, em outro momento de seu texto, destacou

a ida da professora Manhucia aos Estados Unidos:

*® Nos mapas mensais de publicagdes existentes no Acervo Histérico da Companhia Editora Nacional
consta que este livro teve sua primeira publicagdo em janeiro de 1964. Este ponto serd retomado
em outro capitulo.



No final de 1969, a professora Manhucia Liberman esteve durante
cinco semanas nos Estados Unidos participando de um curso que
tinha por objetivo a observacdo de atividades de preparacdo de
livros-textos, elaboracdo de guias e manuais para professores e de
diretrizes para o ensino elementar, em varios centros educacionais e
editoras (BOLETIM INFORMATIVO DO GEEM, 1970 apud BURIGO,
1989, p. 165).

Contatos como este ou os advindos das viagens em congressos e cursos de
varios dos protagonistas ao exterior certamente trouxeram novidades também a
parte material dos livros didaticos, tornando-os mais coloridos e mais bem
diagramados. Sobre este ponto, ha citagdes de protagonistas do movimento que
merecem ser pingadas de seu trabalho: “Foi modificado — no bom sentido — o
panorama geral do ensino brasileiro relativamente ao ensino da Matematica [...] para
uma Matematica Moderna, cheia de atrativos, de livros didaticos coloridos e de uma
avaliacdo mais flexivel (SANGIORGI, 1976, apud BURIGO, 1989, p. 223); “as figuras
dos livros, anteriormente, eram destinadas somente a explicar o texto; agora
procuram estimular a crianca a formular ela mesma o raciocinio” (BECHARA, 1970
apud BURIGO, 1989, p. 173).

Para Elizabeth Burigo, a MM trouxe modificagdes ao mercado editorial e “a
aglutinacao [...] de educadores dispostos a liderar um processo de renovagao do
ensino, e o surgimento da figura do educador matematico” (p. 248).

2.3 FLAVIA DOS SANTOS SOARES

Soares (2001), em sua dissertacdo Movimento da Matematica Moderna no

Brasil: avango ou retrocesso?, propds-se a:

[...] relatar com mais detalhes o que foi o Movimento da
Matematica Moderna, como foi desenvolvida e implantada a
Matematica Moderna no Brasil, quais foram suas
caracteristicas e influéncias mais importantes, quais foram as
consequéncias positivas e negativas do Movimento e quais
foram seus personagens principais (SOARES, 2001, resumo,
s/n).



Em seu trabalho, retoma as pesquisas citadas em 2.1 e 2.2 (D’AMBROSIO,
1987; BURIGO, 1989) e comenta também a tese de doutorado de Catarina Maria
Vitti (1998), uma vez que estas lhe foram “de fundamental importancia” (p. 15), pois
“serviram nao s6 como fonte de informagdo, mas como guia para a estruturacao e
organizagao” (idem).

Como nao li o trabalho de Vitti — Movimento da Matematica Moderna:
memoria, vaias e aplausos —, limito-me a transcrever um trecho de Soares que nos

informa a abordagem desta pesquisa:

[...] relatjou] o movimento de maneira mais geral e mais distante,
relatando fatos relacionados com as reformas do ensino da
Matematica em varios outros paises e ndo s6 no que diz respeito ao
Brasil.

O objetivo geral da autora [era] analisar as reagdes da comunidade
ligada a Educagdao Matematica (no Brasil e no exterior) frente ao
Movimento da Matematica Moderna. Assim a tese se prop[6s] a
apontar as mudancgas efetivas decorrentes das reacbes que se
puderam verificar apés o declarado fracasso do Movimento
(SOARES, 2001, p. 7).

Soares (2001), desejando acrescentar aos trabalhos anteriores o que ocorrera
no Rio de Janeiro, em relagcdo ao MMM, optou por entrevistar pessoas deste Estado
“‘que tiveram algum tipo de envolvimento” (p. 14) com este contexto. Para tanto,
“realizou 10 entrevistas semiestruturadas, gravadas em fitas cassete [...] entre os
meses de abril e dezembro de 2000” (p. 13), sendo que muitas das “informagdes
obtidas nos depoimentos foram confrontadas com dados ja existentes na literatura
sobre o assunto” (p. 15).

Além dos enfoques ja explicitados nos outros trabalhos, na pesquisa de
Soares pode-se encontrar um breve histérico sobre as origens do movimento na
Europa e nos Estados Unidos (p. 37-39). Flavia afirmou que “ideologicamente a
reforma devia muito a Europa, mas nos aspectos institucionais e financeiros deveu
muito aos norte-americanos” (p. 136).

Trouxe noticias sobre o que acontecera com o ensino de Matematica nas
décadas de 1950 e 1960 na Inglaterra (p. 30-33), Portugal (p. 33), Hungria (p. 33-
34), Holanda (p. 34-35), Franca (p. 36), Canada (p. 39-40), Australia (p. 40-41),
Argentina (p. 42-43), Paises Arabes (p. 43-44) e acenou com o que ocorrera no



bloco Noruega, Suécia, Dinamarca e Finlandia (p. 34) ao adaptar-se as
recomendacgdes da Conferéncia de Royaumont. Citando Moon e Fehr, Soares (2001)
informa sobre os objetivos (p. 27-28) e as principais recomendacdes (p. 28-29) do
encontro ocorrido, em 1959, em Royamount.

Em sua segunda secdo, também Soares reportou-se a politica e politica
educacional que vigoravam no Brasil nos anos 50 e inicio dos 60, quando este
“deixava de ser um pais agricola e passava a ser um parque industrial diferenciado e
produtivo” (p. 18), bem como as consequéncias da LDB de 1961 que, ao
proporcionar “a equivaléncia do ensino profissional aos demais cursos de nivel
médio” (p. 22), possibilitou “aos estudantes das classes inferiores o acesso
antecipado ao mercado de trabalho, [e que] mesmo assim a procura pelos cursos
universitarios continuou crescendo” (idem). Tomando por base dados estatisticos,
informou que “no periodo de 1961 a 1972, de 1000 alunos que ingressavam no
ensino primario, 152 chegavam ao primeiro ano do ginasial, 96 ao primeiro ano do
colegial e somente 56 chegavam & universidade” (ESTATISTICAS DA EDUCACAO
NACIONAL, 1960/71, MEC, apud ROMANELLI, 1991, p. 101, apud SOARES, 2001,
p. 20), mesmo depois deste aumento do quantitativo da populag¢édo de universitarios.

Relembrou o papel exercido pela Lei n? 5.540/68, que “criou a
departamentalizagcdo e com isso a extincdo da céatedra, instituiu a matricula por
disciplina e o sistema de créditos, e o vestibular passou a ser unificado e
classificatério” (SOARES, 2001, p. 22), a fim de minimizar o “inchaco das
universidades” (idem) e, citando Freitag, trouxe outro olhar sobre a funcao da LDB
5.692/71:

A Lei n? 5.692 é [...] ndo somente uma lei que procur[ou] corrigir as
inadequacgdes do sistema de ensino médio anterior, face a uma nova
realidade (antes de mais nada econdmica), mas também uma
decorréncia necessaria da reformulagéo do ensino superior, a fim de
ajustar ideologicamente, estrutural e funcionalmente os trés niveis de
ensino (FREITAG, 1980, p. 93-94, apud SOARES, 2001, p. 22-23).

Com a LDB 5692/71*" ampliou-se a responsabilidade de oferta do nivel de
escolaridade nas escolas publicas e a obrigatoriedade de estudos dos 7 aos 14

*” Como ja comentado, com esta Lei houve a aglutinacdo dos antigos cursos primario e ginasial em
oito anos, vindo a constituir o curso de 12 grau. Quanto ao antigo ensino médio, passou a se chamar
2° grau.



anos, o que, lembra Soares (2001, p. 23), eliminou “um dos pontos de
estrangulamento do antigo sistema representado pela passagem do primario ao
ginasial, que era feita pelos exames de admissao”. Esta lei deu maior flexibilidade
aos curriculos, redefiniu critérios para a formacao docente e “que os salarios seriam
estabelecidos de acordo com a formacao do professor e ndo da série em que ele
leciona” (ROMANELLI, 1991 apud SOARES, 2001, p. 24).

O ano de 1961 foi um marco no MMM em Sao Paulo. Se os primeiros cursos
e a criagcdo do GEEM sao exemplos desta efervescéncia, também o é o fato de que
“em dezembro de 1961, integrantes do GEEM estiveram em Bogota, na Colémbia e
participaram da Primeira Conferéncia Interamericana de Educagdo Matemética” (p.
82).

No caso do Rio de Janeiro, tomando por base a entrevista do professor
Manoel Jairo Bezerra, por ele retomada em seu artigo de 1980, h4 a informagéo de
que neste Estado “este Movimento somente teve inicio em 1966 quando foi adotado
nas Classes do Curso Normal do Instituto de Educacdo. No ano seguinte, foi
autorizada a sua adogao nas escolas publicas, sem, entretanto a devida preparacao
dos professores” (BEZERRA, 1980 apud SOARES, 2001, p. 88).

Ao continuar abordando o que acontecera com relacdo ao MMM no Rio de
Janeiro, Soares trouxe a tona experiéncias vividas em alguns de seus
estabelecimentos, onde se percebe a grande influéncia da linha de trabalho de
George e Frédérique Papy.

Soares citou o trabalho desenvolvido por D. Irineu Penna, no Colégio Sao
Bento, “iniciado por volta de 1968 [...] aplicando em suas classes do 1° grau a
Matematica desenvolvida por George Papy em seus livros Mathématique Moderne’
(p. 88). A partir desta experiéncia piloto, D. Irineu adaptou os livros do Papy “para os
alunos brasileiros” (p. 96) e acrescentando-lhes “muitos exercicios” (idem), produziu
apostilas usadas internamente no Colégio Sao Bento, em turmas de 5% a 82 séries.
Segundo Soares (2001, p. 96), no momento de sua pesquisa, o0 método Papy, por
meio destas apostilas, ainda continuava a ser utilizado neste colégio®. Soares (p.
96-98) trouxe outras informacdes sobre como se processou esta experiéncia no

*® Em nota de rodapé, Soares (2001, p. 88) cita que se trata de entrevista dada ao jornal O Estado de
S. Paulo, em 16 de janeiro de 1966, e, nas referéncias informa que o referido artigo fora publicado
em Cadernos Pedagégicos do Centro Educacional de Niter6i (ano 7, n? 11, p. 67-71).

* Ha a acrescentar que hoje esta linha de trabalho ndo é mais utilizada neste colégio. D. Irineu
morreu em novembro de 2008.



Colégio Sao Bento, utilizando-se de depoimentos do professor José Paulo Quinhdes
Carneiro, que acompanhou D. Irineu desde o inicio nesta jornada, e de Sandra
Carelli.

O professor Arago Backx, ja citado por D’Ambrosio (1987), foi outro grande
divulgador da concepgédo de Papy para o MMM no Rio de Janeiro e elencado no
trabalho de Soares. (2001) De acordo com esta pesquisadora, Arago “esteve por
dois anos, como bolsista da CAPES, no Centro Belga de Pedagogia da Matematica,
projeto desenvolvido e coordenado por George e Frederique Papy” (p. 99) e, a partir
desta vivéncia, atuou no Centro Educacional de Niterdi visando a “reformulacédo do
ensino da Matematica, em termos de conteudo e metodologia” (idem). Seu primeiro
contato com os professores desta escola de Niterdi foi em setembro de 1969 e o
projeto que “acompanhou os alunos da 42 série do ensino fundamental até o 3% ano
do ensino médio” (SOARES, 2001, p. 101), por oito anos, se iniciou em 1970.

O Colégio Estadual André Maurois, no Leblon, foi outra escola do Rio de

Janeiro que adotou a pedagogia de Papy por alguns anos.

Em 1968, a coordenadora de Matematica do colégio®, seguindo
orientagdes da diretora Henriette Amado, organizou o movimento de
renovacao do ensino de Mateméatica que se iniciou com a reciclagem
de professores. Em 1970, foi proposta a ado¢cao do método baseado
na pedagogia de George Papy nas turmas do ginasial. Em horario
extraclasse, o curso para os professores continuou a ser realizado
(SOARES, 2001, p. 105).

Em depoimento de Estela Kaufman Fainguelernt citado por Soares (p. 106),
também se constatam, a partir de 1970, as agdes do professor Arago nesta
empreitada no Colégio André Maurois.

Arago, também em 1970, abriu outro espaco de debates sobre 0 MMM no Rio
de Janeiro, criando e assumindo a presidéncia do Grupo de Estudos de Matematica
do Estado da Guanabara (GEMEG) (SOARES, 2001, p. 141).

% Segundo me foi informado pela professora Estela Kaufman Fainguelernt, que entdo integrava a
equipe de matematica do Colégio Estadual André Maurois, quando a experiéncia comegou naquele
colégio, a coordenadora pedagogica era Circe Navarro Ribas (posteriormente, com o casamento,
passou a Circe Navarro Vital Brazil) e a coordenadora de matematica, Maria Laura Mouzinho Leite
Lopes. De acordo com informagdes existentes no Acervo Pessoal da professora Maria Laura,
depositado no Museu de Astronomia do Rio de Janeiro, em fins de 1967 ela ministrou o primeiro
curso sobre a MM para os professores do colégio. Em fins de 1968, teve que sair do pais junto com
0 marido, por conta das pressdes do regime militar (Ato Institucional n® 5). (Estas informagdes me
foram gentilmente cedidas por Pedro Carlos Pereira, que vem desenvolvendo sua pesquisa de
doutoramento sobre a histéria de vida desta professora).



Soares (2001) salientou que as preocupacdes em relacdo a o “que ensinar,
para que ensinar e como ensinar Matematica ja sdo temas de discussdo de
professores ha muito tempo” (p. 25) e exemplificou este tipo de cuidado de um autor
em um livro de 1858.

No preparo deste trabalho tem sido objetivo do autor combinar todos
estes modernos progressos, bem como introduzir alguns novos
métodos e operagdes praticas ndo encontradas em outros trabalhos
para o mesmo nivel; em resumo, apresentar os topicos de Aritmética
aos alunos mais como uma ciéncia do que como uma arte; ensinar-
lhes métodos de pensamento e como raciocinar ao invés do que
fazer; dar unidade, [...] e utilidade pratica a ciéncia (FISH, 1858, apud
FREMONT, 1967, apud SOARES, 2001, p. 25).

Ressaltou o pensamento do grupo Bourbaki, cuja “intencao e ambicao [...] era
a de reescrever toda a Matematica usando o método axiomatico [e que] até a
década de 1970 [...] ja havia publicado mais de 30 livros” (p. 47) e que esta visado
estrutural da disciplina refletiu-se nos propésitos do MMM, embora neste, de um
modo geral, “as “estruturas” pouco foram estudadas [e o que foi] posto em pratica
pelos livros didaticos [foi] a énfase excessiva em uma linguagem precisa e rigorosa e
na justificacdo de cada passo dado na resolucédo de problemas” (p. 48).

Assim, os livros didaticos ficaram cheios de definicoes abstratas e
muitas vezes desnecessarias. Muitas palavras foram substituidas por
simbolos e, como cita Kline (1976), “no uso excessivo de simbolos o
curriculo de Matematica moderna fez da virtude um vicio” (SOARES,
2001, p. 49).

E impossivel negar a importancia que o livro didatico tem no
processo de ensino e aprendizagem. No Movimento da Matematica
Moderna, o livro didatico desempenhou também um papel
fundamental. Ele foi responsavel em grande parte pelos “exageros”
cometidos em nome da Matemética Moderna (SOARES, 2001, p.
58).

No trabalho de Soares ha outras falas da prépria autora e de pessoas
entrevistadas que mostram o nivel de embricamento entre o trabalho docente e o
livro didatico, bem como a qualidade de formacao dos professores e de elaboracao
das publicacbes com carater didatico. Estes aspectos foram apontados
principalmente quando o MMM foi perdendo o brilho, ao longo da década de 1970, e



buscavam-se “culpados” ou causas. No caso brasileiro e como exemplo, destaco em

Soares:

O despreparo de professores frente as verdadeiras ideias da
Matematica Moderna e o desconhecimento da matéria fizeram que o
livro didatico se tornasse mestre tanto do aluno quanto do professor.
Alguns livros, por serem considerados muito dificeis até para os
professores foram rejeitados, incentivando “a produc¢ao de trabalhos
que visam mais facilitar o professor do que o aluno e estimula o autor
a colocar a facilidade acima da necessidade”. (BEZERRA, 1980, p.
71). A falta de um curriculo Unico deixava margem para a publicagéo
indiscriminada de livros didaticos: [...] “Muita Matematica Moderna
escrita indevidamente figura em livros “didaticos”, muitos dos quais
se limitam a transplantar, pura e simplesmente, tépicos de livros
estrangeiros baseados em programas ambiciosos que nem em seus
paises de origem foram aprovados” (SANGIORGI, 1975b°")
(SOARES, 2001, p. 59-60).

Soares deu informes sobre o que e como ocorreu este tipo de publicacdo em
algumas partes do mundo, mas citou que “houve também, em alguns paises, a
preocupacao de produzirem-se livros para os pais dos alunos que se sentiram
‘caindo de paraquedas’ na ‘nova matematica’, tao diferente daquela que tinham visto
em seu tempo de escola” (p. 61).

Tal como ja fora destacado por D’Ambrosio (1987) e Burigo (1989), Soares
(2001) relembrou que, nos Estados Unidos e a partir de 1960, “o SMSG produziu, ao
longo de varios anos, livros-texto para varios niveis” (p. 39) e acrescentou que, na
Inglaterra, também surgiram grupos realizando experimentos em relagdo ao ensino
de Matematica na virada dos anos 1960, de forma que “cada projeto tinha seus
livros-texto, que eram testados nas escolas antes de serem comercializados”
(SOARES, 2001, p. 31).

Noruega, Suécia, Dinamarca e Finlandia, em conjunto e com apoio da OECD
e de seus setores industriais e governamentais, organizaram-se em um “plano, de

duracao de sete anos, [onde foram] elaborados e testados livros didaticos de acordo

* Trata-se de um trecho da reportagem “Quinze anos de Matematica”, publicada em 21/9/1975, no
jornal O Estado de S. Paulo. Em outro momento de sua pesquisa, Soares retomou este artigo, onde
“o professor Osvaldo Sangiorgi, um dos que mais defendeu as ideias da Matematica Moderna no
Brasil, reconheceu os erros que foram cometidos [...] apont[ando] quais foram os principais efeitos
da Matematica Moderna no ensino” (SOARES, 2001, p. 116). Sao criticas muito duras ao MMM
proferidas por Sangiorgi e que, caso nédo se explicitasse a autoria, mais pareceria ao leitor terem
sido tecidas por Morris Kline, ferrenho antagonista ao movimento e autor do famoso livro de 1973,
Why Jonnhy can’t add: The failure of the New Math, que na tradugéo brasileira de 1976 recebeu o
titulo O fracasso da Matematica Moderna.



com as necessidades de cada pais, mas visando a uniformidade entre os programas
de ensino” (SOARES, 2001, p. 34).

Fundamentando-se em Moon e Freudenthal, Soares (p. 35) informou que na
Holanda, a partir de 1961, formou-se uma comissao que ofereceu varios cursos para
os professores secundarios e elaborou livros que “apresentavam pouca Mateméatica
Moderna, [e foram] aos poucos desaparecendo com a publicacdo das edigdes
seguintes” (idem).

Baseando-se em texto de Helmuth Vélker existente no relatério da Segunda
Conferéncia Interamericana sobre Educacdo Matematica, Soares informou que as
experiéncias em torno da MM na Argentina foram deflagradas com a visita de
Marshall Stone a Buenos Aires e que “de inicio os livros-texto utilizados baseavam-
se exclusivamente em publicacbes estrangeiras e mais tarde outros trabalhos
comecgaram a ser escritos por matematicos do proprio pais” (p. 43).

Com relacao ao MMM no Brasil, citou que “um dos primeiros autores a pensar
na elaboragdo de novos livros didaticos foi Osvaldo Sangiorgi, que teve seus livros
para o curso ginasial reeditados com novo nome e acompanhados também de um
guia para o professor” (p. 59), embora “o pioneiro da Matematica Moderna no Brasil
[tenha sido] o professor Mario de Oliveira, de Belo Horizonte, por volta de 1958”
(CASTRUCCI apud VIANNA, 1988, apud SOARES, p. 80).

Segundo Flavia Soares, embora “em geral, os livros apresent[e]m a mesma
matéria e tipo de abordagem semelhante, diferindo somente na ordem dos tépicos>?”
(p.- 60), as vezes surgem alguns com “propostas alternativas na forma de apresentar
a matéria, como o caso do livro elaborado pelo Gruema de autoria das professoras
Franca Gotlieb, Anna Averbuch, Lucilia Bechara e Manhucia Liberman®” (idem).
Ainda sobre a colecao destas autoras, Soares citou:

Segundo depoimentos, em 1973, na rede publica municipal [do Rio
de Janeiro], os professores foram “obrigados” a adotar em sala de
aula o livro escrito pelas autoras do Gruema, o que constituiu um
verdadeiro desastre. No ano seguinte esta decisdo foi revogada,
devido a reacao dos professores, que nao haviam sido comunicados
sobre a decisdo nem estavam preparados para tal mudanga
(SOARES, 2001, p. 89).

*2 Para Chervel (1990), isto faz parte do fendmeno da vulgata e “a descricdo e a andlise dessa
vulgata sdo a tarefa fundamental do historiador de uma disciplina escolar” (CHERVEL, 1990, p. 203)

%% Soares esqueceu-se de incluir a autora Anna Franchi. Talvez estivesse se referindo apenas aos
livros de 52 a 82 séries desta cole¢éo, dos quais Franchi ndo participou.



A referéncia de Soares ao GRUEMA como uma proposta alternativa e que
veio a se tornar um desastre ao ser indicada pela Secretaria de Municipal de
Educacédo do Rio de Janeiro € um ponto relevante a ser retomado, mais a frente, em
meu trabalho.

A LDB n? 4.024/61 deu autonomia a cada estado de elaborar sua proposta
curricular. Apesar disto, como lembrou Soares, “ndo ha referéncia que tenha sido
elaborado pelas Secretarias de Educacdo dos Estados de Sao Paulo e Rio de
Janeiro, durante a década de 1960, algum programa ou curriculo detalhado para as
disciplinas” (p. 120). Apds a LDB n® 5.692/71 os governos iniciaram algumas ac¢des
neste sentido®*. Os estados do Rio de Janeiro e de Sao Paulo finalmente produziram
0s seus, como chamaram, Guias Curriculares: “em Sao Paulo o guia foi elaborado
no ano de 1972, mas sé foi divulgado no ano de 1976. No Estado do Rio de Janeiro
a proposta foi langada um ano antes” (p. 120).

Visando a elaboragdo do Guia do Rio de Janeiro, foi criado “um o6rgao
chamado Laboratdrio de Curriculos®, com a direcdo de Circe Navarro Rivas” (p.
122). O projeto de Reformulagédo de Curriculos, iniciado em 1975, “seria implantado
em toda a rede escolar do Estado a partir de 1977” (idem). Nesta proposta, a parte
de matematica esteve a cargo de “Anna Averbuch, Franca Cohen Gottlieb, Maria
Laura Mouzinho Leite Lopes e Estela Kaufman Fainguelernt” (idem) e, de acordo
com Soares, as ideias de conjunto e estrutura, cerne do MMM, ali estavam
presentes, “mais explicitamente nas sugestdes de conteudo a ser desenvolvido no 2°

grau” (idem).

* Em andlise das propostas curriculares de 26 estados, realizada pelo Centro de Recursos Jodo
Pinheiro e publicada em 1973, foi constatado que havia “evidéncias de transferéncia da linha de
Matemética tradicional para uma linha mais atualizada”. (apud SOARES, 2001, p. 120)

% |talico da autora. Em 1975, com a fusdo dos Estados da Guanabara e do Rio de Janeiro, iniciou-se
0 governo Faria Lima. Em organograma correspondente a nova Secretaria de Estado de Educacao
e Cultura, veem-se, em igualdade hierarquica, os seguintes 6rgaos de apoio técnico, administrativo
financeiro, contabilidade e auditoria:

o Departamento de Educagao

Departamento de Cultura

Laboratério de Curriculos

Centro de Tecnologias Educacionais

Instituto de Informatica de Educacéao e Cultura

Inspetoria Setorial de Finangas

O governador seguinte, Chagas Freitas (1979 — 1983), manteve a mesma estrutura para esta

secretaria. (FAPERJ/CPDOC-FGV/APERJ, 2001, volume Il)

O O O O O



Com relagéo a parte de matematica no documento elaborado em Sao Paulo,
Soares afirmou que “ainda que criticasse os exageros cometidos pela Matematica
Moderna, os ideais do movimento estavam fortemente presentes no guia
acentuando a importancia das Estruturas e do conceito de funcao” (p. 124). Os
professores que compuseram a equipe técnica foram Anna Franchi, Almerindo
Marques Bastos e Lydia Condé Lamparelli. “A equipe de colaboradores da Analise
Critica contava, entre outros, com a participacdo de Lucilia Bechara, Elza Baba e,
em colaboragao especial, o professor Ubiratan D’Ambrosio” (p. 123).

Na pesquisa de Soares, vemos elencadas na elaboracdo destas propostas
curriculares, que vigoraram a partir de meados da década de 1970, quatro das cinco
autoras do “GRUEMA”.

2.4 FLAINER ROSA DE LIMA

A dissertacao de Flainer Rosa de Lima, defendida em 2006, teve por titulo
GEEM — Grupo de Estudos do Ensino da Matematica e a Formacao de Professores
durante o Movimento da Matematica Moderna no Brasil. Objetivando focar o que foi
e como se processou a formagao de professores realizada através das acdes do
GEEM durante o MMM brasileiro, explorou detalhadamente o Arquivo Pessoal
Osvaldo Sangiorgi (APOS) e realizou entrevistas semiestruturadas “com seis
docentes: quatro professores formadores que ministraram cursos no GEEM e dois
professores-alunos participantes destes cursos” (LIMA, 2006, p. 24). Os professores-
docentes entrevistados foram Ubiratan D’Ambrosio, Ruy Madsen Barbosa, Irineu
Bicudo e Luiz Barco, e os professores-alunos, Clara Betanho Leite e José Bezerra
Leite.

Seu trabalho exemplificou a riqueza de uma pesquisa histérica realizada a
partir do tecido criado ao se trabalhar paralelamente arquivos (e, neste caso,
particularmente com o arquivo de uma pessoa que foi visceral ao momento histoérico
em estudo) e depoimentos de pessoas envolvidas tempo-espacialmente com as
questdes da pesquisa. Lima trouxe contribuicdes “para a construcdo da histéria da
Educacdo Matematica e do GEEM” (p. 16). Lembra Lima que “os documentos

encontrados nesses arquivos vém mostrar a importancia da existéncia de arquivos



pessoais e escolares, pois sdo considerados por Chervel (1990) fontes primarias de
uma pesquisa histérica, por revelarem fatos ocorridos na época, mesmo que, muitas
vezes, contestem perspectivas ou situacoes trazidas por outros registros histéricos”
(p. 23).

Através do APUA, Lima teve acesso a anotacdes do dia a dia do GEEM.
Tomou conhecimento da forma como normalmente acontecia a divulgacdo e
inscricdes para 0s cursos, inclusive em alguns casos tendo informacdes em relacao
a quantitativos. Esmiucou cronogramas, ementas, nome dos professores
dinamizadores, como se processava a avaliacao, bem como locais e datas em que
foram ministrados. Com relacdo ao teor destes cursos, além do ementario que
permite saber qual foi o conteddo trabalhado, ha trechos que dao indicios do como

estes aconteceram:

Uma das prioridades dos cursos do GEEM era a formacao
matematica do professor e ndo continham disciplinas relacionadas a
didatica, conforme relato do professor Ubiratan D’Ambrosio. [...]
Nesse sentido o professor Irineu Bicudo assegurou, em entrevista,
que:

[...] a ideia das disciplinas dadas, pelo menos a minha sempre foi
assim, era no sentido de formacado de professor, porque nao
exageraria muito se dissesse que poderia contar nos dedos os
professores secundarios assistindo aos cursos que tinham feito
faculdade de Filosofia e se formado em Matemaética.

by

Os conteudos dos cursos estavam relacionados a Matematica
Moderna, sendo puramente matematicos (LIMA, 2006, p. 59-60).

Ainda com relacdo as praticas docentes nestes cursos ministrados pelo
GEEM e a partir do material coletado nas entrevistas, Flainer informou que:

[...] em alguns instantes desses cursos, um ou outro formador
indicava qual a melhor forma para aquele conteudo ser repassado
aos alunos secundaristas [...] evidenciando uma ateng¢do dada ao
algoritmo matematico e o distanciamento entre a ciéncia Matematica,
a didatica e os processos de ensino-aprendizagem (LIMA, 2006, p.
82).

Por desconhecer até mesmo a que se referia o titulo (Método Trachteuberg) e
a fim de o tomar como exemplo de curso com o olhar voltado para o ludico e a
praticidade que o conhecimento matematico pode vir a agregar ao aluno, optei por
relembrar aqui a atuagao, trazida a publico em Lima (2006, p. 86), de Lucilia



Bechara nas atividades do segundo aniversario do GEEM, em 1963: no curso
Método Trachteuberg®, Lucilia explorou “o célculo das operacdes elementares” (p.
86) e o calculo mental.

No que tange a minha pesquisa e aos nomes envolvidos no “GRUEMA”, a
pesquisa de Lima acrescentou pecas ao quebra-cabeca com relacao as atuagdes de
Luiz Henrique Jacy Monteiro, Lucilia Bechara e Manhucia Liberman junto aos cursos
do GEEM. As crencas e leituras do que era o MMM para cada um destes trés
professores ficou explicitada pelos ementarios resgatados no APUA.

Como afirma Lima, com base em Chartier (1991, p. 178), “a pratica esta
relacionada com ‘gestos, espacos, habitos’ dos personagens da escola” (p. 23). Mas
€ ela — a pratica — que deixa desnuda uma ambiguidade interna no movimento,
embora houvesse confluéncias em relacao ao ideario do MMM.

Com relagdo as obras impressas produzidas pelo GEEM, destaquei alguns

trechos em Lima:

O GEEM publicou guias para professores do Ensino Secundario, em
quatro fasciculos, intitulados Matematica — Curso Moderno, sob
autoria do professor Sangiorgi e publicados pela Companhia Editora
Nacional. De acordo com os professores Ruy Madsen Barbosa e
Irineu Bicudo esses guias e toda a publicagdo do GEEM eram
escritas ndo somente pelo professor Sangiorgi, mas com a
colaboragéo de outros membros do Grupo (p. 102).

O GEEM publicou seu primeiro livro em 1962, intitulado Matematica
Moderna para o Ensino Secundario, com patrocinio do Instituto
Brasileiro de Educagéao, Ciéncia e Cultura — IBECC, com apoio da
USP e do Programa de Emergéncia para o Ensino Primario e Médio.
Constituido, além de artigos referentes ao MMM, [...] dos “Assuntos
Minimos para um Moderno Programa de Matematica para o Ginasio”,
que, sem a pretensdo de ser um programa definitivo, segundo
declaracao do professor Sangiorgi (1962:81), possuia orientagcdes e
sugestbes para o desenvolvimento da formagdo das estruturas
matematicas junto aos alunos, as quais foram descritas nesse
programa a partir das perspectivas dos membros do GEEM,
expostas em reunides do Grupo (p. 103).

e engenheiro e matematico russo Jakow Trachtenberg esteve preso em um campo de
concentracdo durante a Segunda Guerra Mundial. Nesta ocasido, para ocupar a mente,
desenvolveu artificios de célculo, plausiveis de memorizagao, que o permitissem dar resultados de
operacoes matematicas elementares “de cabega”, isto €, sem 0 uso de lapis e papel. Mais detalhes
sobre o método podem ser faciimente encontrados na rede mundial de computadores.



Dentre os livros produzidos pelo GEEM, alguns “foram utilizados nas
disciplinas dos cursos e eram comprados em livrarias ou na sede do Grupo” (p. 101
e 107).

Ao se analisar estas publicacdes, percebe-se no trabalho de Lima (2006) a
presenga dos autores do “GRUEMA”, quer assinando diretamente artigos/livros ou
por meio da citacdo de suas experiéncias. E interessante desde ja destacar que este
exercicio de autoria foi deflagrado antes da publicacao dos primeiros exemplares da
Colecao Curso Moderno de Matematica para as Escolas Elementares.

2.5 APARECIDA RODRIGUES SILVA DUARTE

Duarte, em sua tese — Matematica e Educacdo Matematica: a dindmica de
suas relacdes no tempo do Movimento da Matematica Moderna no Brasil — propds-
se a “estudar quais as dinamicas que envolve[ram] a relacdo entre matematicos e
professores de Matematica” (p. 23), centrando sua andlise particularmente no
cenario brasileiro da MMM, no periodo de 1950 a 1980.

[...] nosso estudo buscou constatar como se processam as praticas
do fazer matematico em nossa cultura escolar, através da
reconstrucdo de trajetérias de matematicos, os quais tiveram
participagdo no ensino da matematica, reveladas pela andlise de
suas produgdes, envolvendo o ensino da matematica brasileiro.
Nesse aspecto, esforcamo-nos no sentido de responder ao seguinte
questionamento: que estratégias e taticas estdo envolvidas na
dindmica de relacionamento entre as culturas académica e escolar
ao tempo do MMM? (DUARTE, 2007, p. 47).

Nesta conceituacédo, Duarte amparou-se em Dominique Julia (2001, p. 10-11),
considerando cultura académica ou universitaria “como o conjunto de normas e
praticas que professores e estudantes concretizam na universidade, incluindo ai o
saber escolar como uma forma de saber cientifico, e, portanto, como uma maneira
de expressar normas e praticas cientificas de matematicos e professores de
universitarios” (DUARTE, 2007, p. 41), e cultura escolar “como o conjunto de normas
e praticas estabelecidas por professores e alunos do ensino elementar, lugar onde
as praticas cientificas sdo apropriadas, reelaboradas e reutilizadas” (idem), o que



também implica estar utilizando o conceito de apropriacdo de Roger Chartier. Este
tedrico reformulou a concepg¢do que Michel Foucault fizera acerca da “apropriacéo
social dos discursos”, conciliando-a a visdo de Michel de Certeau sobre a
capacidade produtiva (reinventiva) das artes de fazer exercida por todos no
cotidiano, afirmando: “A apropriacdo, a nosso ver, visa uma historia social dos usos
e das interpretagdes, referidas a suas determinagdes fundamentais e inscritas nas
praticas especificas que as produzem” (CHARTIER, 1991, p. 179-180).

Destaque-se que Duarte, com muita clareza e propriedade (o que justifica a
extensa transcricdo que se seguird), utilizou os conceitos de estratégia e tatica de
acordo com Certeau®” (2002), afirmando que:

Para esse historiador, a estratégia

[...] postula um lugar capaz de ser circunscrito como um prdprio e
portanto capaz de servir de base a uma gestdo de suas relagbes com
uma exterioridade distinta. A nacionalidade politica, econémica ou
cientifica foi construida segundo esse modelo estratégico [...] as
estratégias escondem sob célculos objetivos a sua relagdo com o
poder que os sustenta, guardado pelo lugar proprio ou pela instituicao
(DE CERTEAU, 2002, p. 46-47).

Enquanto que a tética diz respeito a

[...] um calculo que ndo pode contar com um préprio, nem portanto
com uma fronteira que distingue o outro como totalidade vsivel. A
tatica s6 tem por lugar o do outro. Ela ai se insinua,
fragmentariamente, sem apreendé-lo por inteiro, sem poder reté-lo a
distancia. Ela ndo dispbe de base onde capitalizar os seus proveitos,
preparar suas expansdes e assegurar uma independéncia em face
das circunstancias (DE CERTEAU, 2002, p. 46).

Desse modo, as estratégias como um lugar préprio, encontram-se
ligadas ao poder; enquanto que as taticas, sem possuir um lugar
proprio, agem sub-repticiamente, aproveitando-se das oportunidades
para manipular e subverter a ordem estabelecida. [...] Assim as
estratégias constituem-se um espago em que transitam os sujeitos,
(matematicos, professores, educadores). Esse espaco pode ser
entendido como lugar institucional (a escola, a faculdade, por
exemplo), lugar fisico (a sala de aula, o livro didatico, a carteira do
aluno), lugar simbdlico (posicdo do matematico nas instituicoes,
congressos), lugar te6rico (a ciéncia matematica). [...]
Contrariamente, as taticas constituem-se tipos de operagdes que,
tendo apenas o tempo como aliado, movem-se no interior dos
espagos ordenados estrategicamente, raramente deixando vestigios
(DUARTE, 2007, p. 43-44).

%" Nas minhas referéncias, corresponde a edigdo de 2005. Além disso, gostaria de registrar que, por
ver formas diferentes dos pesquisadores se referirem a este autor — Certeau ou De Certeau —, optei
em fazé-lo pela primeira maneira.



Como se nota, Duarte desenvolveu sua pesquisa seguindo a linha teérico-
metodoldgica da Nova Histéria das Ciéncias e da Nova Histéria Cultural. Utilizou
extensa e rica bibliografia, uma vez que seu texto, dentro da visdo historica,
acambarcou varios enfoques que foram se afunilando até a histéria da matematica e
da disciplina matematica, sempre tentando articular a cultura académica a escolar.
De uma perspectiva macro, chegou a realidade brasileira, cruzando dados advindos
de diferentes espacos, transformando-os em fontes. Utilizou-se, além das fontes
escritas usuais e depoimentos orais, de dados coletados nos acervos pessoais de
Osvaldo Sangiorgi e Ubiratan D’Ambrosio. Elegeu trés matematicos brasileiros que,
de alguma forma e de maneira pertinente ao MMM, influiram na cultura escolar:
Omar Catunda, Benedito Castrucci e Luiz Henrique Jacy Monteiro.

Estes nomes foram escolhidos por Duarte ap6s as leituras que fez do que ja
fora produzido sobre 0 MMM em nosso pais. Duarte (2007) retomou as dissertacoes
ou teses de D’Ambrosio (1987), Burigo (1989), Vitti (1998) e Soares (2001), mas
alargou suas leituras na tese de doutorado de Ivete Maria Baraldi (2003) — que
analisou o que ocorreu com a formagéo dos professores da regidao de Bauru durante
o MMM - e nas dissertagdes de: a) Gilda Lucia Delgado de Souza (1998) —
envolvendo visdes e resquicios do MMM em professores da Baixada Santista; b)
Maria do Carmo de Sousa (1999) — esta pesquisadora se deteve na percepcao que
os professores da rede estadual da delegacia de Itu, que vivenciaram aquela
proposta de reforma, tinham sobre o MMM; ¢) Ana Maria Sthefan (2000) — que focou
o MMM em Juiz de Fora. Apds este levantamento concluiu que, no Brasil, ainda
havia “uma lacuna histérica no que se referlia] aos rumos que a Educacao
Matematica tomou a partir da segunda metade do século XX, o que garantiria o
ineditismo de sua analise historica sobre o embricamento das culturas académica e
escolar ocorrido ao longo das décadas de 1950-80, uma vez que estas obras
praticamente nao inclu[iram] preocupacdes com a analise das praticas cientificas, de
como elas se transformaram ao longo do tempo” (p. 154).

Duarte iniciou seu texto localizando o processo de surgimento da
profissionalizacdo do professor de matematica e do matematico (p. 35-39), no que
seguiu o olhar tedrico do historiador francés Bruno Belhoste. Explorou a articulacéo

ensino-pesquisa e relembrou a pratica desenvolvida no meio universitario, desde os



primérdios, onde as anotagdes de aulas elaboradas pelos alunos tornavam-se livros-
texto, o que mostra uma “dimens&o coletiva da atividade didatica” (p. 38).

Como sua pesquisa focou o periodo do MMM, Duarte buscou o que o
originou. Para isso, ampliando o foco utilizado nas produg¢bes anteriores, analisou o
contexto do trabalho dos matematicos do século XIX, destacando o surgimento das
novas algebras e das geometrias ndo-euclidianas, a aritmetizacdo da andlise, a
“crise dos fundamentos” e as principais correntes filoséficas ali envolvidas, sem
deixar de realcar o quanto todo este fervilhar se encorpou a medida que
paralelamente surgiam os mecanismos de troca académica (tais como publicacdes
especializadas e congressos), internacionalizando a matematica. Por outro lado,
tudo isto gerou “troca de informacbes e comparacées entre o0s sistemas
educacionais de paises” (D’AMBROSIO, 2003 apud DUARTE, 2007, p. 66) e,
consequentemente, dessa postura critica encabecada por Felix Klein, surgiu o
primeiro movimento internacional de ensino de matematica®®. Em seguida,
perpassou pelas intencdes e acdes do grupo Bourbaki, iniciadas nos anos 1930, e
como estas aportaram na Universidade de Sao Paulo, mesmo antes do MMM.

Sobre o que levou aos Bourbaki, Duarte relembra que, com a Primeira Guerra
Mundial, os matematicos alemaes deixaram de frequentar os congressos e estes
passaram a acontecer de forma espacada. Com isso, “um grupo de jovens
diplomados pela Escola Normal Superior ambicionava diminuir a defasagem do
ensino francés em relagdao ao desenvolvimento da matematica alema” (DUARTE,
2007, p. 73) e André Weil, a fim de minimizar esta distancia, “a partir de 1925, inicia
uma série de viagens, tendo a oportunidade de encontrar os maiores matematicos
da época. [...] O nascimento do grupo Bourbaki remonta a 1934” (p. 74). Duarte,
citando memérias publicadas de André Weil, relembra: “no comego, nosso objetivo
era de alguma maneira pedagdgico; tratava-se de trazer as grandes linhas do ensino
para o nivel da licenciatura. Em seguida, tratou-se de escrever para esse nivel um
curso ou tratamento de analise que substituisse o Goursat e que servisse de base a
este ensino” (WEIL, 2002, p. 103 apud DUARTE, 2007, p. 74).

Com os anos 1950, surge o movimento “matematica para todos” mas

paralelamente, por conta de uma demanda de maior cientificidade na formacao de

% Um marco deste novo olhar sobre o ensino da matematica é considerado o IV Congresso
Internacional de Matematica, ocorrido em Roma, em 1908, que ja fora citado em todos os trabalhos
aqui resenhados.



geragbes, voltaram a tona as ideias de Klein em relagdo a necessidade de re-
elaboracdo de “um novo programa de ensino que buscasse diminuir a distancia
entre a matematica do ensino superior e a matematica escolar” (DUARTE, 2007, p.
69). Surge, entdo, o “segundo movimento internacional de reforma do ensino de
matematica, o MMM” (p. 68).

Segundo Duarte (2007), em janeiro de 1994, aconteceu o “Coloéquio
Internacional Réformer |'enseignement scientifique: histoire et probléeme actuales,
organizado pelo Servigo de Histéria da Educacao do Instituto Nacional de Pesquisa
Pedagédgica (SHE/INRP)” (p. 91), que reuniu “historiadores da educacdo e da
ciéncia, além de cientistas, fildsofos e educadores” (p. 90) de diversos paises. Com
as producdes deste Coloquio, foi publicada, em 1996, a “obra coletiva Les Sciences
au lycée: un siecle de reformes des mathématiques et de la physique en France et a
I’étranger, organizada pelos historiadores Bruno Belhoste, Héléne Gispert e Nicole
Hulin” (idem).

Tomando tal obra como eixo condutor na tessitura de comentérios sobre o
que ocorrera durante o MMM, Duarte falou separadamente sobre os cenarios deste
periodo na Franca, Alemanha, Estados Unidos, Itdlia, URSS e Bélgica, e, ao final,
numa visao macro, pontuou o que ocorrera com o0 ensino de matematica na segunda

metade do século XX:

Os artigos sobre reformas de ensino de Matematica Moderna que
compdem a obra Les Sciences au lycée revelam uma especial
preocupagao por parte dos reformadores com a modernizagdo do
ensino superior apdés a Segunda Guerra Mundial, cujo incentivo ao
avango cientifico e tecnolégico ali encontrado, particularmente
quanto a ciéncia matematica, impulsionou o0s movimentos de
renovagao do ensino secundario.

Os pesquisadores assinalam a pretensdao manifestada por diversos
paises em democratizar o ensino secundario, decorrente da
expansao econémica a partir dos anos 50. O crescimento do ensino
superior nos paises industrializados estimulou a adocao de critérios
para a valorizagdo do ensino cientifico, concorrendo para o declinio
das humanidades classicas. Surge a necessidade de reformar o
ensino secundario, procurando adequa-lo a nova realidade do ensino
superior e promover a ampliacdo das oportunidades de acesso as
universidades (DUARTE, 2007, p. 109-110).



Reformas foram realizadas em diversos paises e estas respondiam a
necessidades que se apresentavam globalmente, em um mundo em efervescéncia

tecnoldgica e cientifica. Tudo isto gerou aliancas:

[...] para a realizagdo das reformas foi necesséria uma alianga entre
matematicos, administradores, professores, politicos e pedagogos,
formando um corpo heterogéneo de reformadores.

Na histéria das reformas de ensino, a mobilizagdo dos atores e mais
ainda, suas aliancas, sao fatores decisivos (DUARTE, 2007, p. 112).

Nestas aliangas, “os professores sdo atores decisivos” (idem) e de seu nivel
de envolvimento no processo dependera a abrangéncia e eficacia alcancadas pelas

reformas.

2.5.1 Luiz Henrique Jacy Monteiro

Duarte (2007, p. 308-354), a partir de variados tipos de fontes, compilou
informacdes sobre Jacy Monteiro: sua vida, seu temperamento, suas amizades,
tracos de sua personalidade, suas atuacdes profissionais enquanto matematico e
professor (incluindo-se publicagdes destinadas aos niveis académico e escolar) e
suas acoes de carater administrativo em sociedades destinadas a matematicos e o
professorado do entédo ensino secundario.

Antes de qualquer outro comentario trazido por Duarte, destaco o que
apontou a concep¢ao que Monteiro tinha sobre a docéncia e as funcdes das

Faculdades de Filosofia:

[...] para Jacy Monteiro exercer o magistério implicava em
responsabilidade tamanha, que ndo se restringia a simples
transmissdo de conhecimento aprendido, mas na incessante busca
de verdades novas:

Poderemos admitir a pesquisa sem o magistério; nunca o magistério
sem pesquisa; sendo o professor se arrisca a parar no tempo, a
perder o contato com as novas realidades e, portanto, condenado a
estiolar-se numa catedra que ele ndo estara mais em condicbes de
possuir (MONTEIRO, 1959).



Além disso, carecia observar que a pesquisa nao € fruto do
isolamento e sim de uma instituicdo organizada, em que forcas
materiais e intelectuais se unem e produzem um ambiente propicio
ao seu aparecimento (DUARTE, 2007, p. 326).

Temos, assim, sinais do perfil profissional de Jacy Monteiro, que via no
exercicio do magistério um continuo espaco de pesquisa, de atualizacao. O rigor do
algebrista famoso néo o fez afastar-se do compromisso com a docéncia.

Jacy Monteiro (1921-1975), como gostava de ser chamado, teve uma
trajetéria brilhante enquanto algebrista. Foi aluno da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da USP de 1941 a 1943, e logo no ano seguinte passou a
professor do Departamento de Matematica, como assistente do professor Candido
Lima da Silva Dias.

Nos anos de 1945 e 1946, Monteiro atuou como professor auxiliar de ensino,
acompanhando, respectivamente, os professores visitantes Oscar Zariski e Jean
Dieudonné. A partir de suas anotacoes de aulas, foi possivel a publicacao de livros-
texto correspondentes aos cursos ministrados por estes professores, no que foi
ajudado por “sua prodigiosa memoria, além de inclinagdo para o aprendizado de
idiomas” (p. 310), conforme Aparecida pode comprovar por meio de depoimentos
dos amigos Osvaldo Sangiorgi e Joao Linneu do Amaral Prado.

A tese de Jacy Monteiro, defendida em 1951, teve por titulo Sobre as
poténcias simbdlicas de um ideal primo de um anel de polinémios.

A partir do 12 Coloquio Brasileiro de Matematica, em 1957, Monteiro passou a
ter participagdo ativa neste universo, ministrando cursos, publicando livros e
coordenando alguns dos préximos eventos. Em 1969, durante o 7° Col6équio, ao ser
criada a Sociedade Brasileira de Matematica, passou a exercer “as fungdes de
Conselheiro e Diretor de Publicagdes” (p. 317). Mas sua atuagcdo neste tipo de
sociedade ja vinha acontecendo de longa data, pois, na primeira gestao (sobre a
presidéncia de Omar Catunda, de 1945 a 1948) da Sociedade de Matematica de
Sao Paulo fora secretario geral.

Estas atuacdes na esfera universitaria nao impediram Monteiro de inserir-se
na formacéao em servico dos professores que atuavam nos espacos escolares, tendo
ministrado cursos junto ao MMM desde o primeiro, em Santos, em julho de 1961.

Seu desejo de sempre inserir-se nos espagos de pesquisa e docéncia,
somados aos seus conhecimentos de Algebra Moderna e toda a sua “incontestavel



apropriacao da perspectiva bourbakista” (p. 325) coadunavam-se com o0s propositos
do MMM. Eram motivos mais do que suficientes para que o professor Osvaldo
Sangiorgi®®, seu amigo desde a juventude, o cooptasse a atuar junto ao movimento.

Ja foi citada a sua facilidade de registro dos cursos onde foi professor auxiliar
de ensino em 1945 e 1946, o que muito auxiliou na publicacdo dos livros de Oscar
Zariski e Jean Dieudonné. Esta competéncia linguistica o levou a produzir inUmeras
obras sobre “os cursos que desenvolvia na USP, tanto no que diz respeito ao
tratamento da Algebra quanto da Algebra Linear” (p. 336). Foram livros que,
segundo Duarte, tiveram varias edi¢des e alcancaram grandes tiragens.

Ha a destacar as acbes de Jacy Monteiro em comités editoriais junto a
Sociedade de Matematica de Sao Paulo e posteriormente a Sociedade Brasileira de
Matematica e ao proprio GEEM, onde foi “inclusive, responsavel pelo Departamento
de Publicagdes” (p. 320) e também publicou livros-texto. Duarte detalha o teor dos
volumes 6 e 7 da série Professor, de autoria de Monteiro e publicados pelo GEEM,
“dedicado(s] ao [professor de] 12 e 2° ciclo do curso colegial”: o volume 6 teve por
titulo Iniciacdo as estruturas algébricas e foi publicado em 1968 (DUARTE, 2007,p.
336-337) e o volume 7, Polinémios, foi publicado em 1970 (p. 337-338). Em
depoimento da professora Renate Watanabe (de fevereiro de 2007, concedido aos
professores Wagner Rodrigues Valente e Antonio José Lopes Bigode) ha informacéao
de que o “professor Jacy havia traduzido o livro Un programme moderne de
mathématiques pour l'enseignement secondaire - OECE, que foi publicado pelo
GEEM” (WATANABE apud DUARTE, 2007, p. 341). Também cita a participacéo de
Jacy Monteiro como consultor da Editora Poligono S. A., em 1971 (p. 320).

Com relacdo ao mercado editorial voltado ao universo escolar, Duarte cita
duas atuacdes: a primeira foi em 1970, quando Monteiro aceitou “o convite de
Sangiorgi para, juntamente com Renate Watanabe, enveredar-se na escrita de um
livro didatico destinado ao 2° ciclo” (p. 336).

Assim, no dia 15 de janeiro de 1970, a Companhia Editora Nacional
langou uma carta aberta aos professores de matematica, anunciando
que estaria lancando o livro didatico Matematica: Curso Moderno, 2°
Ciclo volume 1, de autoria dos professores L. H. Jacy Monteiro,

% Segundo Duarte (p. 308), Osvaldo Sangiorgi, em discurso publicado no jornal O Estado de S. Paulo
(de 6/6/1975) referira-se ao amigo, por ocasidao de sua morte em 20/5/1975, como sendo “um
esgrimista intelectual do mais alto grau”.



Osvaldo Sangiorgi e Renate G. Watanabe. O compéndio, distribuido
inicialmente em carater preliminar, pretendia atender especialmente:

a) a urgéncia de sua elaboracdo para aproveitamento ainda no ano
letivo de 1970.

b) a importancia do conhecimento de opinides e de sugestdes de
professores que, adotando o livro, poderao, com sua vivéncia no
ensino, contribuir para melhor aproveitamento da edi¢cao definitiva
(COMPANHIA EDITORA NACIONAL, 1970).

Trata-se, pois, de uma edi¢do preliminar e, ainda segundo a nota,
uma inovagao editorial no Brasil, a exemplo do que ja vinha
ocorrendo nos Estados Unidos, de modo a reunir subsidios para que
a edigao definitiva, programada para 1971, fosse publicada sem
pequenos defeitos de forma e conteddo, inevitdveis em primeiras
edicbes, além de prevenir sobre modificagdes que continuavam a
ocorrer na organizagao curricular dos cursos colegiais (DUARTE,
2007, p. 340).

Duarte (p. 340—346) descreve esta obra em detalhes, bem como a compara a

versdo definitiva. Também analisa o livro destinado ao 2° ano colegial e tece

comentarios com relacdo a precisdo de linguagem e inovagoes introduzidas nos

volumes do 12 e do 22 ano®, no sentido de contemplar, de forma adaptada, ao

% Em levantamento que realizei junto aos mapas mensais de edi¢do, existentes no Acervo Histérico
da Companhia Editora Nacional, informo os seguintes dados sobre estes livros:

Tabela 1

Dados numéricos sobre a Colecao Matematica: Curso Moderno, 22 Ciclo,
de Jacy Monteiro, Osvaldo Sangiorgi e Renate Watanabe

Ano de Més eanode | N°da Ne¢ da Tiragem | Somatério
escolaridade publicacao edicdo | impressao
Jan/ 70 12 12 10.000
Fev/ 70 12 28 20.066
1° Mar/ 71 28 12 10.000 65.014
Fev/ 72 28 28 10.128
Fev/ 73 32 12 14.820
2° Mar/ 73 12 12 15.010 15.010

Fonte: Mapas mensais de edigbes existentes no Acervo Histérico da
Companhia Editora Nacional

Ha nestes mapas, ainda em relagdo a esta colecao, uma referéncia correspondente ao més de abril
de 1973, com uma tiragem de 5 mil exemplares, mas que nao foi computada no quadro acima,
porque havia imprecisao no registro, uma vez que estava escrito “Matematica, 1 — 2° grau 82" e, com
relagdo ao numero de edigao e de impressao dizia “32 imp/12 ed”. Isto ndo faz sentido, pois por que
fariam uma 32 impresséo da 12 edigao em abril de 73, quando o livro nesta época ja estava na 32
edicao? Suponho tratar-se de um engano de quem fez o registro no mapa de edicbes (estas
anotacdes eram feitas a mao, em um grande livro por ano), tratando-se possivelmente de uma “22
imp/12 ed” do livro do 22 ano.

Como curiosidade, visando observar o nivel de aceitagdo de tal publicagdo, comparei estes dados
com os de outros livros destinados ao 12 ano do colegial (22 Grau, com a LDB de 1971), publicados
pela mesma editora entre 1970 e 1973:



programa sugerido pela Organizacdo Europeia de Cooperacdo Econémica (OECE),
que fora criada em 1947, apdés a Segunda Guerra Mundial, objetivando a
reconstrucdo da Europa.

No inicio de 1975, Osvaldo Sangiorgi afasta-se da equipe e logo depois, em
maio, morre o professor Jacy Monteiro. Com isso, a professora Renate se aliou ao
professor Paulo Boulos, reestruturando os dois livros que ja haviam sido editados,
langcando, posteriormente, o terceiro volume. Duarte infere que, pela “anuéncia
quanto a “vulgarizacdo” da linguagem matematica, com o objetivo de facilitar uma
melhor compreensao do conteudo” (p. 346), com que o professor Sangiorgi prefacia
esta obra de 1975, sinaliza-se o “advento de um novo modo de pensar o ensino da
Matematica, ndo mais enfatizando as estruturas e o rigor da linguagem matematica”
(p. 348).

Tal como Burigo (1989) e Soares (2001), também Duarte (2007) se referiu as
colecdes Curso Moderno de Matematica para a Escola Elementar e Curso Moderno
de Matematica para o Ensino de 12 Grau, até porque alguns volumes desta segunda
colecédo contaram com a supervisdo de Jacy Monteiro.

Em sua pesquisa, Duarte (2007) comenta sobre a existéncia da primeira das
colecbes e que, com a ampliacdo da obrigatoriedade escolar do antigo curso
primario para o curso de 1° grau de oito anos, a partir da publicacdo da Lei n® 5.692/
71, “as autoras sentiram-se compelidas a dar continuidade a colecao didatica ja
elaborada para as quatro primeiras séries iniciais, tornando-a completa para o 1°

Tabela 2

Outros livros de Matematica destinados ao 1° ano do Curso Colegial
publicados entre 1970 e 1973 pela Companhia Editora Nacional

Autor(es) Més e ano de Ng. d~a . N da~ Tiragem | Somatério
publicacao edicao impressao
Jan/ 70 302 - 10.192
Ago/ 70 312 - 15.127
Ary Quintella Jan/ 71 32 - 7.012 38.363
Jan/ 72 332 - 6.032
1973 - - -
Jan/ 70 12 12 5.000
Mar/ 70 12 2t 10.127
Udymir Santos Qut/ 70 a 32 20.250 70.681
e Silvio Andraus Fev/ 72 12 42 15.096 '
Dez/ 72 12 52 20.208
1973 - - -

Fonte: Mapas mensais de edigbes existentes no Acervo Histérico da
Companhia Editora Nacional

Observa-se que, neste periodo, a tiragem dos livros do professor Ary Quintella foi decrescendo e,
dentre as duas novas colec¢des, ocorreu um certo equilibrio em termos de vendagem.



grau” (p. 348). Isto implicou em uma ampliagdo da equipe de autoras, que nesta
ocasido estava reduzida as professoras Lucilia e Manhucia, uma vez que a
professora Anna Franchi ja havia se desligado do grupo. Duarte (2007) cita que, com
a chegada de Anna Averbuch e Franca Cohen Gottlieb, o grupo passou a se chamar
Grupo de Ensino de Matematica Atualizada (GRUEMA). Duarte lembra que foi nesta
ocasido, ao ser langado, em 1972, o volume da 52 série, que Lucilia Bechara passou
a assinar como Lucilia Bechara Sanchez.

Duarte destacou que, na parte destinada aos professores, as autoras haviam
incluido comentarios relativos as experimentagdes realizadas com cada volume “em
escolas do Estado do Rio de Janeiro e do Estado de Sao Paulo” (p. 348), antes de
este ser lancado e que, embora “o trabalho de elaboracéo de textos, experimentacao
e controle de resultados” (p. 349) tenha Ihes pertencido, couberam a L. H. Jacy
Monteiro “os trabalhos de supervisdo e revisédo de conteudos” (AVERBUCH et alli,
1974 apud DUARTE, 2007, p. 349).

A professora Aparecida Duarte reportou-se aos comentarios de Miorim (2005)
sobre a preocupacdo que as autoras tiveram em tal obra de “utilizar a linguagem
matematica de forma rigorosa sempre que necessario, [embora] perceb[a]-se a
preocupacao [...] em produzir um texto que nao priorizlasse] tal linguagem”
(MIORIM, 2005, apud DUARTE, 2007, p. 349). Resgatou também a fala da
professora Franca existente na dissertacdo de Soares, onde € apresentada uma
explicacdo para o recurso dos quadrinhos, com dialogos de criangas: estes eram
utilizados quando “queriamos dar como teoria mas nao queriamos dar com a
profundidade, e com a propriedade de linguagem, que tem que ser dada, porque nao
se pode escrever errado” (SOARES, 2001, p. 61 apud DUARTE, 2007, p. 349).
Entretanto “as autoras fizeram uso frequente da linguagem matematica formal”
(DUARTE, 2007, p. 350) nas “conclusdes e generalizagbes enunciadas sob a
denominagéo “De um modo geral” (idem).

Sobre estas nuancas dadas ao tratamento da linguagem utilizada e a atuacéao
de Jacy Monteiro enquanto supervisor da cole¢ao, Duarte comenta:

Verifica-se, assim, uma conjugacao eficaz entre a supervisao e
revisdo da linguagem rigorosa utilizada na colecdo, a cargo do



professor Jacy Monteiro®', e a experiéncia pedagogica das autoras
depreendendo-se, portanto, que Jacy Monteiro soube transgredir
com uma certa modificagdo da linguagem, sempre que fosse
necessario, sem contudo dispensar o rigor (DUARTE, 2007, p. 351).

Duarte ressaltou também os cuidados das autoras no preparo da edicao do
professor, onde eram apresentadas as solucbes dos exercicios e mais “seus
objetivos educacionais, instrucionais, estratégias e outras observagdes de ordem
didatica, além de sugestdo de programacdo de matéria, separada por bimestre e
com sugestdes de provas” (p. 349).

Com relacao ao que fora explorado nesta colecao, Duarte comentou:

[...] para a 52 série, foram trabalhadas as nog¢des de produto
cartesiano, fungdes e fungdes bijetoras, além das propriedades das
operagdes no conjunto dos numeros naturais.

Na 72 série (1975), um dos objetivos instrucionais apresentados dizia
respeito ao conceito de grupo. Assim, as autoras pretenderam levar
os alunos a reconhecer quando um conjunto (finito ou infinito) munido
de determinada operacédo € um grupo, de modo que a formalizagéao
desse conceito viesse a facilitar a pratica da resolugcao de equagoes.
Também é nesta série que o estudo da simetria foi apresentado, com
a intencdo de desenvolver o dominio do espagco ligado aos
movimentos de uma figura plana no espaco e, igualmente, estudar a
Geometria através das transformagdes geométricas (DUARTE, 2007,
p. 350-351).

Pelo que foi destacado por Aparecida Duarte no trecho acima, percebe-se o
nivel de impregnagdo da MM nesta obra. A pesquisadora ainda lembra que este
volume destinado & 72 série foi publicado em 1975%, “apesar do MMM j& dar sinais
de esgotamento”. (p. 351)

®" Em entrevista que me foi concedida em 22/11/2008, a professora Lucilia Bechara Sanchez,

contraria esta hipétese, afirmando que Monteiro muitas vezes era contra todo o rigor que as autoras
do GRUEMA impunham a obra, dado que destinava-se a uma clientela de 1° grau. Lucilia, na
ocasiao, colocou que esta exigéncia de uma linguagem matematica mais precisa vinha mais da
parte dela e da professora Anna Averbuch do que de Jacy Monteiro.

%2 Como veremos no capitulo seguinte, esta colegdo foi publicada até 1980 (volumes de 12 e 22
séries), sendo que no segmento de 52 a 82, a ultima edigao foi em 1978 (volume de 62 série).
Também neste capitulo veremos que, em 1978, a Companhia Editora Nacional foi vendida para a
editora Instituto Brasileiro de Edi¢cées Pedagogicas — IBEP, que sé alimentou dados no Acervo
Histérico da Companhia Editora Nacional até 1980.



2.6 DENISE MEDINA DE ALMEIDA FRANCA (DENISE MEDINA)

Na dissertacdo A Producéo oficial do Movimento da Matematica Moderna
para o ensino primario do Estado de Sdo Paulo, Medina (2007) propds-se a analisar
as reformulacgdes curriculares produzidas pela Secretaria de Educacao do Estado de
Sao Paulo, no periodo de 1960 a 1980, para o ensino da matematica nas séries
iniciais, “a fim de compreender as apropriacbes realizadas pelas equipes da
Secretaria, do ideario do MMM, que circulava dentro e fora do pais” (p. 16).

Tal como afirma Le Goff, considerou que “o pesquisador transforma seus
objetos de anélise (monumentos) em documento[s]” (p. 28). Concebendo o conceito

de estratégia® como o faz Certeau, esclareceu:

Tomar os documentos oficiais como estratégia oficial de divulgacéao
de reformulagé@o no curriculo de matematica da escola primaria, nas
reformas educacionais ocorridas no Brasil entre 1960 e 1980,
significa tentar compreender as condigdes de produgdo desses
documentos, verificando as apropriacdes® realizadas com base no
ideario do MMM pelas equipes de elaboradores da Secretaria de
Educacao (MEDINA, 2007, p. 29).

Como se vé, tal como Duarte (2007), Medina desenvolveu seu trabalho
apoiando-se na base tedrico-metodoldgica da histéria cultural, mas focou um campo
ainda pouco explorado em histéria da educagdo matematica, pois, considerando-se
as pesquisas aqui elencadas, foi a primeira a dedicar-se ao estudo da matematica
do antigo curso primario e, como afirmou Medina (2007, p. 43), mesmo ampliando-se
“essa revisao bibliografica sobre a producao cientifica referente ao MMM no Brasil
inventariadas pelo GHEMAT, constatamos a inexisténcia de producdo com énfase
no ensino primario”.

Com o olhar voltado a este nivel de escolaridade e na ansia de localiza-lo no
contexto mundial, reportou-se aos movimentos de mudancas no ensino da

matematica ainda no século XIX, quando “as transformacdées na sociedade

% Ao comentar o trabalho de Duarte (2007, p. 46-47), ja me referi aos conceitos de estratégia e tatica
utilizados por Certeau (2002, p. 99).

® Em nota de rodapé da mesma pégina da nota anterior, reportei-me ao conceito de apropriagao,
segundo Chartier. Sobre isto, acrescento: “Segundo Chartier (1991, p. 178), a apropriacao esta
relacionada a liberdade ao mesmo tempo criadora e regulada dos leitores, bem como as multiplas
interpretacdes as quais um pensamento é suscetivel” (MEDINA, 2007, p. 31).



decorrentes da Revolucdo Francesa e da Revolucdo Industrial ja sinalizavam a
caréncia de adaptacdes em todos os campos da ciéncia, exigindo transformacdes
também na escola” (p. 33) e acrescentou a esta visao primeira o que ocorrera desde
as propostas de Felix Klein e dos Bourbaki. Define 0 MMM como:

[...] uma série de movimentos de reformas ocorridos em varias partes
do mundo denotando a tendéncia a reflexdao e busca de alternativas
para o ensino de matematica em decorréncia das novas demandas
de uma sociedade em transformagéo (p. 39).

Ao localizar as pesquisas sobre o MMM no Brasil, acenou sobre a diferenca
de metodologias utilizadas em nosso pais, diferenciando a linha seguida por
D’Ambrosio (1987), Burigo (1989) e Vitti (1998), da seguida por Gilda de Souza®,
“que serv[iu]-se das entrevistas e dos textos jornalisticos” (p. 42) e Soares (2001),
que utilizou “como fontes depoimentos orais, a imprensa e artigos pedagdgicos”
(idem). Mas destacou que, apdés 2000, surgem pesquisas que envolvem “novos
arquivos, sua organizacao e disponibilizacédo de acervos. Proliferam-se os grupos de
pesquisa com énfase no trabalho coletivo, possibilitando a alteracdo nas praticas de
producdo cientifica” (p. 43). Nesta linha, exemplificou com as dissertagbes de
Rosimeire Borges, Flainer Rosa de Lima, Mario Nakashima e Viviane da Silva®®,
pesquisadores ligados ao GHEMAT.

Utilizou-se de teoricos da histéria da educacao para situar o que ocorrera no
Brasil com a educagao (e particularmente com a educacdo primaria) apés a
Proclamacdo da Republica, bem como as mudancas provocadas ao se passar da
Primeira Republica para o Estado Novo, de sorte que, com base em Romanelli e
Saviani, ao fim deste periodo “o debate educacional [...] enfoca[va] a educacéo
como fator para o desenvolvimento e qualificador de m&o-de-obra para as novas
industrias” (MEDINA, 2007, p. 48).

De forma semelhante ao que Bduarigo (1989) ja alertara, Medina (2007)

continuou detalhando como se processaram as mudangas € em que contexto estas

A dissertacao de 1998, com o titulo Trés décadas de Educacdo Matematica: um estudo de caso da
Baixada Santista no periodo de 1953-1980, também j& fora comentada por Duarte (2007).

% Destas produgbes, apenas a de Lima (2006) e de Nakashima (2007) constam nas minhas
referéncias: a primeira delas ja foi comentada neste capitulo e a segunda, que sera citada no
préximo, utilizou como fontes recortes de jornais referentes ao MMM. Quanto ao trabalho de Borges,
que foi defendido em 2005 na mesma instituicao, teve por titulo A Matematica Moderna no Brasil: as
primeiras experiéncias e propostas de seu ensino e constituiu-se a partir do arquivo pessoal de
Ubiratan D’Ambrosio.



aconteceram, corroborando a tessitura em que, em cada pais, a politica educacional
€ tracada de forma enredada ao social, ao econdmico e ao politico-partidario,
embora existam influéncias externas que acabem por também estar ligadas a estes
veios e nisto os acordos internacionais acabam por ter grande peso®’. E assim, aos
poucos se foram mudando as diretrizes nacionais da educacdo: “se antes, a Lei
4.024/61 fundamentava-se em principios liberais, a Lei 5.692/71 passa a enfatizar a
linha tecnicista” (p. 59).

A ja comentada liberdade de elaboracao de curriculos por parte dos estados,
apregoada pela LDB de 1961, e “que foi considerada [por uns] um avanco em prol
da descentralizacdo da educacao” (p. 50) em nosso pais, fez com que, ao se
debater a questao centralizagcdo X descentralizacdo, a sociedade tivesse desviado
sua atengao “do problema que os educadores da época consideravam basico, que
era como tornar acessivel o ensino aos [entdo] 50% de analfabetos existentes no
pais” (HILSDORF, 2005 apud MEDINA, 2007, p. 51). Fato é que, ao longo da
década de 1960 — e isto estava explicito como uma das metas no Plano Nacional de
Educacdo para o periodo de 1962/1970 — havia a preocupacdo dos diferentes
governos (nivel nacional e dos estados) de promover a expansao da rede
educacional primaria.

Denise, ao comentar o cenario que existia, entre 1967 e 1969, quando foi
elaborada a versao preliminar do Plano de Educag¢ao de Sao Paulo, cita que em
1967, neste Estado, apenas 11,5% da populacdo estava sendo atendida no ensino
primario (SPOSITO, 1984, p. 27 apud MEDINA, 2007, p. 54) e que “a intengdo do
governo paulista, como em todos os estados brasileiros, era mais a expansao do
que a melhoria qualitativa” (MEDINA, 2007, p. 56).

Quanto a melhoria da qualidade, a lei estimulava “experiéncias como os
ginasios vocacionais e pluricurriculares” (p. 50).

Com a LDB de 1971 eliminou-se o estrangulamento existente com os
chamados Exames de Admissdo®® (passagem do antigo primario para o ginasio) e
trouxe em seu bojo um possivel carater de terminalidade profissional com a

formacao de oito anos, no 12 grau.

%7 Sobre isto, Medina, tomando por referéncia Romanelli, lembrou “que esses programas de ajuda
beneficiavam mais os paises assistentes do que os assistidos, pois representavam uma forma de
criagdo ou expansdo de mercado” (MEDINA, 2007, p. 53) e que “no Brasil foram assinados 12
acordos MEC-USAID, entre 1964 € 1968” (idem).

%8 “Em S3o Paulo, o Exame de Admissao foi legalmente suprimido em 1967” (HILSDORF, 2005, p.
115 apud MEDINA, 2007, p. 60).



A Lei 5.692/71 concretiza a tentativa de profissionalizagdo, e os
acordos MEC/USAID firmados na década de 70, formalizam uma
orientacdo tecnicista ao ensino brasileiro. Como sabemos o
Tecnicismo, se baseia em principios de racionalidade, eficiéncia e
produtividade. Os professores tornam-se executores de medidas
tomadas por especialistas, reorganizando o trabalho educativo de
maneira a torna-lo objetivo e operacional (SAVIANI, 1995, p. 23 apud
MEDINA, 2007, p. 59).

Esta lei chegou ao pais “no periodo mais cruel da ditadura militar” (PILETTI,
1996 apud MEDINA, 2007, p. 58) e em “que o ideario do MMM estava bem
consolidado no ensino primario” (MEDINA, 2007, p. 60).

O cenario estava posto, mas ainda ndo chegara a hora de Medina iniciar sua
analise dos trés documentos oficiais produzidos pela Secretaria Estadual de Sao
Paulo, pois antes precisava fazer a sua selecédo de protagonistas e acdes que teriam
alguma ligagdo com o MMM e o ensino primario. Isto ja explica o olhar mais voltado
ao que Manhucia P. Liberman e Lucilia Bechara fizeram apds o ja comentadissimo
primeiro curso realizado na Mackenzie, em 1961, onde foram alunas: listou dados de
suas vidas académicas e profissionais.

Medina lembrou que Liberman se formara em Matematica em 1947, pela
Faculdade Nacional de Filosofia do Rio de Janeiro. “Prestou concurso para o
magistério publico do estado de Sao Paulo em 1949 e assum(iu] aulas na cidade de
Sao José dos Campos” (p. 65). Ressaltou a experiéncia adquirida junto ao Servico
de Medidas e Pesquisas Educacionais para onde, logo depois, fora transferida a fim
de “formular e corrigir as provas de admissao ao ginasio” (p. 66), 0 que acabou por
lhe render o convite para “assumir, em 1963, a coordenacao do curso de admissao
ao ginasio da escola experimental Peretz, na Vila Mariana” (idem). Esta atuacao
abriu-lhe as portas e o gosto por trabalhar com o ensino primario, o que
predominantemente fez nas formagdes do GEEM.

A professora Lucilia Bechara, que viera para Sdo Paulo junto com a
professora Elza Baba a fim de fazer o curso do Mackenzie, formou-se em
Matematica pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da Universidade de
Campinas e, em 1957, tornou-se professora efetiva da rede publica paulista
“‘ingressando na cidade de Conchas. Mais tarde assumiu a Supervisdo Geral dos
Ginasios Vocacionais do Estado de Sao Paulo” (p. 66).



Conforme depoimento de Lucilia, foi um periodo de intenso investimento em

formacao continuada:

No segundo semestre estdvamos estudando matematica moderna no
curso do Mackenzie e também nos Ginasios Vocacionais. Ficamos
entusiasmados, respiravamos MM. NoOs estavamos estudando a
questdo do construtivismo, do cognitivismo, liamos muito Piaget [...]
Os seis estudos de Piaget. (BECHARA, depoimento oral, 2006 apud
MEDINA, 2007, p. 70)

Anna Franchi foi outra professora que Medina destacou. Franchi “era
professora primaria no Experimental da Lapa” (p. 71) e, depois de formada em
Matematica pela USP, “foi designada como Supervisora de Matematica do Grupo
Experimental Dr Edmundo de Carvalho”.

Franchi, Liberman e Bechara conviveram no GEEM, nos cursos do Ginasio
Vocacional e no Experimental da Lapa. Estes estudos e experiéncias relacionadas a
aprendizagem da MM no primario, desenvolvidos desde 1961, as levaram a
“organizar e ministrar cursos em todo o pais” (p. 72) a partir de 1963.

Fruto destas insercdes, surgiu, publicada pelo GEEM, a primeira producao
assinada pelas trés autoras:

O livro Introdugdo da Matematica Moderna na Escola Primaria
(1963), destinado a capacitacao dos professores, na linguagem da
teoria de conjuntos, foi a primeira producdo das professoras
Liberman, Bechara e Franchi. Esse trabalho era extremamente
estruturalista, explanando a teoria de conjuntos, as propriedades
estruturais e a linguagem simbdlica. Um livro teérico, conceitual, sem
referéncias a metodologia e as praticas de sala de aula (MEDINA,
2007, p. 73).

Medina (2007, p. 75-80), em outro trecho de seu texto, teceu comentérios
sobre a Colecdao Curso Moderno de Matematica para as Escolas Elementares,
detendo-se na analise do volume 1 do livro destinado a primeira série. As
informacgdes aqui veiculadas por esta pesquisadora serdo retomadas mais a frente,
neste trabalho.

No restante de seu texto, Medina colocou seus resultados sobre os estudos
que realizara, a fim de perceber como se dera a apropriacao do ideario do MMM nos
documentos oficiais produzidos no Estado de Sdo Paulo. Cuidadosamente compilou



o que fora produzido em termos de orientagdes curriculares naquele estado,
elegendo para a sua analise “0 Programa da Escola Primdria do Estado de S&o
Paulo, publicado em 1969, os Guias Curriculares para o Ensino de 1° Grau, de 1975
e Subsidios para a Implantacdo do Guia Curricular de Matematica, de 1981” (p. 94).
Constatou que, dentre a equipe de elaboradores destes documentos, havia uma
grande intercessdo com as liderancas do MMM naquele Estado.

E incontestavel a influéncia do GEEM na formacéo continuada dos docentes
do dito “primario”, tornando-se nitida a importancia das professoras Anna Franchi,
Lucilia Bechara e Manhucia Liberman nesta acéo.

Medina afirmou que “apesar do Movimento ter primeiramente dado énfase ao
ensino secundario, a preocupac¢ao com o Ensino Primario também esteve presente
desde o inicio do Movimento no Brasil” (p. 200), mas que, neste segmento a
apropriacao do ideario do MMM se deu de forma diferenciada. Percebeu “a presenca
explicita das ideias de Zoltan Dienes®® na fundamentacdo da metodologia proposta”

(p- 201) e que:

[...] € possivel imaginar que algumas experiéncias propostas para o
ensino da matematica foram mais bem-sucedidas na escola
elementar, em decorréncia da melhor observancia das
recomendacdes de Piaget, que alertava sobre a inutilidade da
axiomatizagdo precoce e a necessidade de atividades concretas
antes da abstragao (p. 200).

Concluiu que, pelo analisado naquele estado, “os documentos foram os
responsaveis pela oficializacdo do ideario do MMM no Ensino Primario” (MEDINA,
2007, p. 203) e que estes documentos também “oficializaram alteragbes didatico-

metodoldgicas no curriculo de matematica das séries iniciais” (idem).

% Medina (2008, p. 97), falando sobre possiveis pistas da influéncia de Dienes sobre o volume | da 12
série do Curso Moderno de Matematica para a Escola Elementar, colocou: “E certo que o formato
do livro Curso Moderno pode ter sofrido influéncias de Dienes em cujas publicacdes para criangas,
apresentavam cores fortes em forma de fichas de trabalho, com folhas soltas”. Outra evidéncia,
como aponta a propria Denise, € a incorporacao de materiais concretos (ver figura 4, Anexo 3)
enquanto recurso didatico: “A nova metodologia sugerida no Curso Moderno motivou a utilizagdo de
novos recursos didaticos, desde os materiais concretos e manipulaveis, até o uso de ilustracoes de
objetos proximos a realidade infantil” (idem, p. 104).



2.7 CONSIDERACOES A PARTIR DAS DISSERTACOES E TESES LISTADAS
NESTE CAPITULO

Pelo aqui elencado em cada pesquisa acerca da histéria dos livros didaticos
ligados ao MMM no Brasil, ainda ha muito a ser produzido. Alids, considerando o
que afirmam os tedricos que militam nesta seara ha mais tempo, tal como Choppin,
mundialmente, em qualquer area do conhecimento, a produgao em histéria dos livros
didaticos ainda é muito pequena.

Pela presenca dos nomes das professoras-autoras do “GRUEMA” nos
trabalhos aqui apresentados, comprova-se a representatividade que tiveram na
histéria do MMM no Brasil. Se Anna Franchi, Lucilia Bechara e Manhucia Liberman
centraram seus esforgcos em Sao Paulo, Anna Averbuch e Franca Gottlieb o fizeram
no Rio de Janeiro. Quanto a participagcdo de Luiz Henrique Jacy Monteiro, um
algebrista de renome, como supervisor da Colecao Curso Moderno de Matematica
para o Ensino de 1¢ Grau, é aventada a hip6tese de que teria sido ele o responsavel
pelo rigor dado a linguagem utilizada nos volumes destinados as quatro ultimas
séries, 0 que, a partir do ja citado em nota de rodapé, foi contestado pelo
depoimento de Lucilia Bechara.

Penso que a oficializagdo do ideario do MMM ter se dado através da
publicacdo dos guias curriculares, principalmente os voltados a este nivel de
escolaridade, tanto no Rio de Janeiro quanto em S&o Paulo, ocorreu depois da
publicacéo dos livros do “GRUEMA”. Este € outro ponto que merece ser balizado no
préximo capitulo, quando comentarei os resultados de minhas incursdes pelo Acervo
Histérico da CEN.

Todos estes pesquisadores se referiram explicitamente a tais manuais
didaticos, quer os da primeira colecédo, quer os da segunda, o que também justifica a
minha escolha ao toma-los como fontes desta pesquisa. Embora alguma referéncia
tenha sido feita a estes livros, ficou faltando um olhar mais aprofundado e global
sobre sua producéo. Foi algo que se estendeu de 1967 até 1980, perpassou por
uma boa parte do MMM e, portanto, teve uma relevancia no mercado editorial.

Merece ser considerada em uma analise histérica menos aligeirada.



CAPITULO 3

BUSCANDO TRACOS DO PASSADO:
A CAMINHO DO “GRUEMA”

Compreender

[...] nada tem de uma
atitude de passividade. [...]
Assim como todo cientista,
como todo cérebro que,
simplesmente, percebe,

o historiador escolhe e tria.
Em uma palavra, analisa.

Marc Bloch, 2001, p. 128.

Como quem reorganiza o proprio pensamento, traco a proposta deste
capitulo. Se acredito na eficacia da pratica docente que a cada novo passo retoma,
a guisa de revisdo, a esséncia do que antecedeu aquela etapa e paralelamente
amplia a espiral do que fora tratado, assim inicio esta fase do texto: tento trazer
sinais do que vivi no processo de investigacdo, na busca de razdes/explicacées que
sinalizassem o que levou a producéo do “GRUEMA” e a delinear o lugar ocupado
.por estas obras no universo dos livros didaticos ligados ao MMM no Brasil.

Pelo mapeado nas pesquisas lidas, ficou bem demarcada a movimentagao
internacional e as ingeréncias que serviram de incubadoras ao MMM. Os livros
didaticos, nos diferentes paises, ocuparam lugares basilares neste processo de
reforma.

Quanto ao Brasil, viu-se a importancia da acdo do professor Sangiorgi
enquanto grande articulador do movimento. Em muitos depoimentos ficou marcante
0 COmMoO sua presencga carismatica e os lagos de amizade abriram as portas ao MMM.
Seus livros, pelo que nos apontaram todos estes pesquisadores, foram sucesso de
vendagem.

Referindo-se a Colegdo Curso Moderno de Matematica para o Ensino de 1°
Grau, a professor Manhucia comentou que: - “Foi um livro diferente. Vocés sabem
que o GRUEMA foi um livro que ficou na prateleira, porque os professores
gostavam, mas ndo usavam”... (LIBERMAN, 2007). Aquela fala agugou o meu

desejo de quantificar a tiragem destes livros ligados ao MMM, mas ndo imaginava



que houvesse meios de fazé-lo. Esta vontade ja surgira desde os primeiros textos
que falavam do sucesso de vendas da obra do professor Sangiorgi.

Neste momento do meu processo de amadurecimento enquanto
pesquisadora de histéria da Educacdo Matematica ja havia “enquadrado” as
mem©érias da professora recém formada, que ainda na primeira metade dos anos 70,
se apaixonara pela proposta do livro da quinta série do GRUEMA e preferindo-o a
tantos outros com que o mercado editorial nos brindava naquela época. A
reconstrucdo da concepcao do que era produzir histéria, a significacdo do que “era
produzir histéria da educacao matematica historicamente” ja estava em andamento e
sentia a sede de cair em campo, de buscar as minhas fontes (e aqui uso o italico
para ressaltar ndo a figura de linguagem, mas para corporificar 0 momento que
vivia).

Participando da organizacdo dos arquivos pessoais dentro do GHEMAT
convivia com outros olhares sobre o campo de pesquisa. O lancar-me na chance
que se abria em “desbravar’” também o Acervo Histérico da Companhia Editora
Nacional foi uma conseqiéncia natural. A partir de uma primeira visita, em
06/8/2007, abriu-se uma “mina”. Sempre contando com a atencao e presteza das
funcionarias do Acervo, a “excursdao” Rio de Janeiro/Jaguaré (Osasco) que se
iniciava nas noites de domingo para segunda passou a compor minha rotina
semanal. L4 pela segunda ou terceira visita, descobri a pilha dos velhos e grandes
livros com os mapas mensais de publicagdo. Nao hesitei em “devora-los”... Assim
iniciei a coleta dos inumeros informes sobre as quatrocentos e setenta e seis
publicacbes de didaticos de Matematica lancados nos mapas mensais de
publicacdes da CEN no periodo de janeiro de 1964 a abril de 19787°. Foi trabalho
arduo, mas feito de forma que o prazer e a consciéncia da grandeza do que isto
implicaria para a minha pesquisa e para a de inUmeros outros pesquisadores
superassem o cansaco da empreitada.

Virei “figurinha carimbada” por la... Como viajava a noite, chegava sempre
antes da hora da abertura do espaco do Acervo. Até mesmo por isso, as vezes tinha
oportunidade de conversar com um ou outro funcionario. Nestes pequenos diadlogos

informais, ao cruzar com alguém que tivesse convivido com o Sr Octalles, deliciava-

" No CD em anexo consta a planilha Excel com todo este levantamento, que fica a partir de agora
oficialmente disponibilizada a toda a comunidade académica.



me ouvindo o que falavam sobre o dia-a-dia da Nacional”’

nos tempos deste chefe
com ar de bonachdao, mas ao mesmo tempo rigoroso e justo. Sempre presente,
sempre 0 primeiro a chegar e que nunca tinha hora para sair. Descreviam-no como
irrequieto: quando em pé em um mesmo lugar, ndo conseguia parar com os dois pés
no chao, pulando de um pé no outro... Octalles ndo queria perder tempo... Pelo que
ouvi, era um workaholic que respirava os projetos da Nacional.

A primeira vez que ouvira o nome de Octalles Marcondes Ferreira fora em
fevereiro daquele ano, na entrevista realizada com a professora Franca e a
descricao que fizera dele coadunava-se com o que ouvia agora dos funcionarios, no
chdo do Complexo Editorial IBEP/Nacional: “[...] o que eu sei, € que temos muita
gratiddo ao dono da Editora Nacional. Era um velhinho portugués muito cativante”
(GOTTLIEB, 2007).

Convivendo em um ambiente que preservava a histéria da editora, cercada de
quadros com fotos desta trajetéria, vi-me incitada a buscar maiores informacdes
sobre a Companhia Editora Nacional e as condi¢cdes do parque grafico naqueles
anos 1960/70.

3.1 A COMPANHIA EDITORA NACIONAL E OS DIDATICOS EM 1960/70

Anterior a criacao da CEN ha varias agdes no mercado editorial brasileiro que
merecem destaque. As mais significativas sempre envolvem a parceria entre José
Bento Monteiro Lobato e Octalles Marcondes Ferreira, oficializada em marco de
1919, com a primeira sociedade entre eles: “Lobato sempre estava pondo em prética
alguma ideia nova e brilhante, quase sempre desastrosa; e Octalles sempre atras
dele, procurando juntar os pedacgos do desastre” (HALLEWELL, 2005; p. 345).

Dentre as ideias de Lobato que deram certo ha que se registrar a estratégia
gue usou para ampliar o quantitativo de pontos de venda de livros: em pouco tempo,
por volta de 1918, o que era feito nas Unicas trinta livrarias do pais passou a realizar-
se em uma rede de cerca de dois mil pontos — “bancas de jornal, papelarias,

farmécias ou armazéns que pudessem estar interessados em vender livros” (idem; p.

"' Nao gravei estes depoimentos, cheios de carinho, pois me imaginava ainda andando por la por um
bom tempo, mas o subito fechamento do Acervo aos pesquisadores, em 2008, ndo me permitiu
fazé-lo.



320). Lobato revolucionou todos os aspectos daquele tipo de industria e abriu as
portas a novos autores.

Depois de faléncias, em novembro de 1925 surge a Companhia Editora
Nacional. O dinheiro veio da venda de uma casa lotérica que os dois haviam
comprado em sociedade, sob influéncia de Octalles, ha algum tempo atras. Nesta
nova tentativa de parceria entre os dois, os papéis se inverteram: Ocalles ficou “em
Sao Paulo a testa dos negécios e tomava todas as decisdes no dia a dia da firma,
Lobato dirigia uma filial no Rio de Janeiro. Isso lhe deixava tempo para escrever, o
que fazia com uma assiduidade cada vez maior” (idem; p. 346).

Lobato foi aos Estados Unidos em 1927. Tornou-se depois adido comercial do
Brasil em Washington. Em 1929, frente as perdas que sofrera com a quebra da
bolsa de valores de Nova York, Lobato vendera seus 50% da firma a Themistocles
Marcondes Ferreira, irmao de Octalles.

Themistocles “até sua morte, em 1965, foi diretor-presidente da editora. No
entanto, o cargo era apenas nominal uma vez que a direcao geral sempre esteve
nas maos de Octalles” (HALLEWELL; 2005: 346).

Quando Lobato voltou dos Estados Unidos, em 1930, foi convidado a assumir
cargo na diretoria, mas preferiu continuar apenas produzindo suas obras, embora
mais tarde assumisse a responsabilidade pela filial no Rio de Janeiro.

Octalles alargou a producao da editora ocupando boa parte das publicagdes
com livros didaticos.

Em 1937, com a criacao do Instituto Nacional do Livro (INL), surge no Brasil a
definicdo de livro didatico. “Numa deliberada tentativa de censura politica”
(HALLEWELL, 2005; p. 549) o governo federal cria com o Decreto 1.006/38 a
Comissdao Nacional do Livro Didatico (CNLD) que regulamentava a producao,
importacdo e o uso deste tipo de publicagbes. Com o Decreto-Lei n® 8460/45 o
Estado passou “a assumir o controle sobre o processo de adogao de livros em todos
os estabelecimentos de ensino no territorio nacional” (HOFLING, 2000), que aos
poucos foi transferindo esta incumbéncia as Comissdes Estaduais do Livro Didatico
(CELD). Nos anos sessenta a CNLD passou a Comissao do Livro Técnico e do Livro
Didatico (COLTED), cuja existéncia durou de 1966 a 1971. De 1972 a 1975 o INL,
através do Programa do Livro Didatico (Plid), atuou como co-editor dos livros
didaticos junto as editoras. A Fundacao Nacional de Material Escolar (Fename),
criada em outubro de 1967, a partir do Decreto n® 77.107/76 assumiu esta fungéo.



Desta forma, “com o sistema de co-edicdo, de censor oficial dos livros didaticos
usados nas escolas brasileiras, o Estado foi assumindo também o papel de
financiador desses livros” (HOFLING, 2000).

No que concerne a industria do livro, o governo Juscelino (1956—1961) mudou
0 quadro que estava instaurado no pais, em que ocorriam privilégios ao material
importado’. Optou por aplicar a todo o territério nacional a politica que ja vinha
sendo exercida pelo Estado de Sao Paulo desde 1947, que “isentava o setor livreiro
(e a industria do papel para livros) de quase todos os impostos, com excecédo do
imposto de renda” (HALLEWELL, 2005; p. 533).

Gragas a Kubitscheck, a industria grafica cresceria 143,3% entre
1950 e 1960, a quinta maior taxa de crescimento entre as industrias
do pais. [...] a renovagdo e modernizagdo do parque gréafico foi
essencial para o aumento da capacidade editorial de entao,
permitindo também consideravel progresso no que se refere ao
aspecto material do livro brasileiro (idem).

A euforia que cercou o setor editorial, triplicando a produgédo de livros de
21.393.861 em 1955 a 66.559.000 em 1962 (HALLEWELL, 2005; p.514), foi
arrefecendo com o aumento da inflagdo e a conseqlente perda de poder aquisitivo
da populacdo. Somou-se a este quadro a politica adotada pelo governo Janio
Quadros, que “estendeu a importacdo de papel as taxas de cambio do mercado livre
como ainda retirou o subsidio compensatério aos fabricantes brasileiros de papel”
(idem; p. 547), de forma que “antes do final de 1961, as editoras brasileiras de livros
gastavam nao menos de 75% de seus custos de produgdo — que perduraria até
1966 — na qual ninguém ousava pensar em publicar qualquer livro que nao
oferecesse a certeza de ser vendido rapidamente” (idem, p.549).

Com a entrada dos presidentes militares, a situacdo ndo mudaria muito.
Hallewell lembrou que [...] houve, por exemplo, um aumento de 50% nos custos
graficos apenas em sete meses, de novembro de 1965 a junho de 1966. [...] No
entanto, em 1973, o governo proclamava ter reduzido a inflacdo do pais a apenas
15% ao ano” (2005, p. 553), o que ainda ndo dava tranquilidade ao setor

empresarial.

2 “As medidas protecionistas para afastar o papel estrangeiro deram lugar a subsidios ao produto
brasileiro para permitir sua competicao com o importado”. (HALLEWELL, 2005, p. 533)



Enfim, a qualquer editor seria visto com muito bons olhos os autores que os
fizessem superar estes tempos de crise. E, uma vez que o setor de didaticos estava
propicio — ndo s6 pelo aumento da populacao escolar, quanto pelos subsidios do
governo — nada mais coerente do que aproveitar este nicho.

Gatti Junior centrou sua pesquisa em livros escolares de histéria, produzidos
entre 1970 — 90, mas também trouxe informes sobre a década de 60:

[...] parte-se da ideia de que, a partir da década de 1960, quando
teve inicio o ainda inconcluso processo de massificagao do ensino
brasileiro, tenha ocorrido: a transformacdo dos antigos manuais
escolares nos modernos livros didaticos; a passagem do autor
individual a equipe técnica responsavel pela elaboragao dos produtos
editoriais voltados para o mercado escolar; e a evolugdo de uma
producdo editorial quase artesanal para a formagdo de uma
poderosa e moderna industria editorial (GATTI JUNIOR, 2004, p. 16).

Fato € que, principalmente depois dos anos 60, os livros didaticos passaram a
“estabelec[er] grande parte das condigcdes materiais para o ensino e a aprendizagem
nas salas de aula de muitos paises através do mundo” (APPLE, 1995, p. 81 apud
GATTI JUNIOR, 2004, p. 27).

3.2 LIVROS DIDATICOS DE MATEMATICA E O MMM: REORGANIZANDO DADOS

Valente acredita que desde as “origens de seu ensino como saber técnico-
militar, passando por sua ascendéncia a saber de cultura geral escolar, a trajetoria
histérica de constituicdo e desenvolvimento da matematica escolar no Brasil pode
ser lida nos livros didaticos” (2008b, p. 141). Esta assertiva ndo deixaria de ser
valida no momento de se fazer um estudo sobre o MMM. Neste sentido, creio que
melhor entendendo o processo de producao e o papel do “GRUEMA” no contexto do
MMM brasileiro, dou mais alguns passos neste tracado histérico.

Nesta etapa de meu texto, antes de divulgar os resultados de minhas
incurs6es no Acervo Histérico da CEN, preciso reorganizar/acrescentar mais alguns

pontos sobre o que ja havia sido compilado sobre os livros didaticos de Matematica



produzidos durante o MMM e sobre o que, de alguma forma, influiu para que tais
producdes viessem a ser inseridas no mercado editorial.

Alguns marcos estao nitidos: em 1950 surgiu a CIEAEM, em 1959 aconteceu
o Seminario de Royaumont e em 1961 foi publicado, em Dubrovnik, Un programme
moderne pour I'enseignement secondaire”.

Em D’Ambrosio (1987) vi como se processou, durante a implantacdo do
MMM, a publicacdo de livros didaticos nos Estados Unidos. Em todos as pesquisas
analisadas no capitulo anterior, bem como no trabalho da propria Beatriz
D’Ambrosio, acompanhei muito do que ocorreu sobre 0 MMM no Brasil, informei-me
sobre varios aspectos que envolviam as liderancas e de como atuavam.

Com base em informes recém acrescentados pelo projeto A Matematica
Moderna nas Escolas do Brasil e de Portugal, é possivel acrescentar, por exemplo, o
que ocorrera em Portugal.

Lembrando da fung¢ado ideoldgica e cultural exercida pelo livro didatico,
apontada por Choppin (2004), é interessante colocar que este pais ja vivia ha muito

I”* e vinha desenvolvendo h& algum tempo a politica de

sob regime ditatoria
elaboracéo de livros unicos.

Tal como ja fora assinalado em outros momentos do capitulo anterior,
instituicbes surgidas apdés a Segunda Guerra Mundial, em prol da melhoria de
qualidade de pesquisas cientificas, também investiram favorecendo projetos ligados
ao MMM. No caso portugués, em dezembro de 1963 foi assinado um acordo entre o
Ministério da Educacdo Nacional e a Organizagdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE’®), com o intuito de financiar a criagdo de

turmas-piloto de Matematica Moderna nos liceus do 3° ciclo, nos 6° e 7° anos, e a

7 Segundo Renate Watanabe (apud DUARTE, 2007, p. 341) e de acordo com noticia de 10/5/1965
no Jornal O Estado de Sédo Paulo (NAKASHIMA, 2007b), este livro foi publicado em 1965 pelo
GEEM, com traducao de Jacy Monteiro.

™ No quadro abaixo ha um paralelo entre os periodos de regimes ditatoriais ocorridos a partir de
1926, no Brasil e em Portugal. Lembro que, no Brasil, a partir de 1964, este governo totalitario

estava nas maos dos militares.
1930 1940
Brasil L . . | .
Portugal P l : : I |
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Figura 4
Periodos de ocorréncia de regime ditatorial, a partir de 1926,
no Brasil e em Portugal

> A OCDE surgiu em 1961 do desdobramento da OECE — Organizacdo Européia de Cooperacéo
Econbmica — que fora criada em 1947, apés a Il Guerra Mundial, objetivando a reconstrucao da
Europa. A OCDE tem sede em Paris e os trinta paises que hoje a compdée aglutinam cerca de 60%
do PIB mundial. Portugal ingressou na OCDE em agosto de 1961.



publicacdo dos respectivos livros. A referida comissao, cuja atividade passou a ser
regulamentada por esse acordo, comegou por elaborar um programa para o 32 ciclo
liceal (Aires apud LEME DA SILVA, 2007, p. 89).

Na implantacdo da reforma de Matematica em Portugal, segundo Leme da
Silva (2007), os materiais foram elaborados, em fasciculos, pelo professor José
Sebastido e Silva entre 1963 e 1966. Estas publicacées foram utilizadas em um
universo restrito de alunos das séries finais do liceu (correspondendo, no Brasil, as
segunda e terceira séries do atual ensino médio). Selecionados, estes alunos
constituiram uma elite cultural. Os experimentos foram subsidiados por acordo entre
o Ministério de Educacgao Nacional e a OCDE.

No Brasil, onde a autoria e a comercializacdo de livros didaticos estavam
abertas as iniciativas particulares, segundo o que foi arrolado nas pesquisas lidas, a
primeira publicacdo envolvendo o adjetivo moderno as propostas de Matematica é
devida ao professor Osvaldo Sangiorgi. Sobre este ponto, em consulta ao Acervo da
CEN, detectei que a primeira edicdo do volume 1 da Colecao Matematica — Curso
Moderno, para as séries ginasiais, saiu do prelo em janeiro de 1964 (VILLELA,
2007).

Na década de cinglenta, o Brasil também estava discutindo o seu ensino.
Num cenario de pds-guerra e posteriormente a momentos politicos conturbados na
histéria do pais, chegou-se ao final deste decénio com um governo progressista -
Juscelino Kubitschek (1956-1961) - que propiciou mudancas e investimentos. A Lei
de Diretrizes e Bases (LDB n® 4.024/61) resultou na elaboracao do primeiro Plano de
Educacdo Nacional, que, dentre outros aspectos, preocupou-se em distribuir
recursos coerentemente com os rumos estabelecidos na Lei (AZANHA, 1992, p. 12).

O pais chegou a 1963 com uma populacao acrescida em 43% em relagao a
de 1952 (ver tabelas 3 e 4, no Anexo 2), enquanto que, em igual periodo, a clientela
escolar aumentara em 65%. Isto mostra que ainda se estava longe de atender a
demanda do pais. O quadro de docentes também apontava problemas em termos
quantitativos e qualitativos, embora desde 1953, a CADES viesse investindo na
oferta de cursos que visavam uma melhor formagéo dos docentes.

Além dos cursos, congressos sobre o ensino de Matematica realizaram-se,
como foi nomeado por varios pesquisadores. Mesmo temendo ser repetitiva, ouso
retomar os anais destes Congressos, pois considero que possuem dados
inesgotaveis enquanto marcos da histéria da Educagdo Matematica brasileira. Penso



que neles ha tdpicos pertinentes aos livros didaticos, ou que se lhes diga respeito,
sobre os quais me debruco.

O Congresso da Bahia, além da tbnica no pedido de aumento da carga
horaria de matemaética, trouxe varias teses’® abordando as tendéncias modernas,
corroborando a ideia de se desenvolver o trabalho efetivo da disciplina como um
todo, visando a formacao integral e participativa do aluno.

Aqui é valido relembrar Chervel (1990) sobre as mudancas que ocorrem na
escola e sobre as lutas que sempre se deflagram a fim de se desenhar as disciplinas
escolares. Vé-se nos anais deste congresso exemplos destes embates. O primeiro
que cito refere-se ao texto apresentado pela professora Eleonora Lébo Ribeiro:

Nao podemos tratar das tendéncias modernas do ensino da
Matematica no curso secundario sem examinarmos as tendéncias
gerais do ensino da Escola Secundaria Brasileira. Devemos obrigar-
nos a um estudo critico da situacao brasileira sem a preocupacéao de
erudicdo e de seguir os regimes de ensino estrangeiro (I CNEM,
1955, p. 46).

Esta claro que tal pensamento da professora Eleonora, de 1955, nao foi
considerado quando, por exemplo, se optou por importar o material do SMSG’’
(mesmo que isto tenha envolvido uma tentativa de adaptacdo)! Se decisbes
deveriam ser tomadas com relacdo ao ensino de matematica, havia que se ter o
cuidado de nao tdo somente adotar modelos internacionais, sem que o0s adequasse
a realidade do pais. Mas, como afirma Chervel (1990), alteragdes na cultura escolar
sempre envolveram e envolvem disputa de espacos, medicao de forcas e dependem
de inumeros fatores, onde varios deles transcendem o espaco escolar.

Representante do entdo Distrito Federal’®, pela Faculdade Nacional de
Filosofia da Universidade do Brasil e da Escola Amaro Cavalcanti, Leonor exp6s o
tema A Escola Secundéaria e a Matematica (I CNEM, 1955, p. 46-77). Neste texto,
trouxe o programa de mateméatica que fora elaborado pela equipe do Colégio de
Aplicacao da Faculdade Nacional de Filosofia para todas as séries do secundario.
Informava que este, redigido a pedido do entdo “catedratico de Didatica Geral e

’® Os trabalhos apresentados nestes Congressos eram chamados de tese.

7 Segundo as pesquisas de Francisco de Oliveira Filho (OLIVEIRA FILHO, 2009), as versdes
preliminares da traducao brasileira dos livros de Matematica do SMSG comegaram a circular em
1964.

"® Note-se que a esta época e até 1961, o Distrito Federal correspondia ao atual Municipio do Rio
Janeiro.



Especial e diretor do C. Ap., professor Luiz Alves de Mattos, [...] ser[ia] submetido a
apreciacao do Ministério da Educacao e experimentado a partir do préximo ano no
Colégio de Aplicagao” (I CNEM, 1955, p. 63). Comentou também sobre os
experimentos realizados com estudos dirigidos neste colégio: no curso ginasial estes
eram realizados semanalmente ja ha alguns anos e, com relagdo ao segundo ciclo,
foram feitas adaptacdes, algumas que inclusive envolviam o uso de estudo dirigido
em uma quarta aula de matematica. Trouxe, a ser anexado aos anais como
comunicacdo’®, um estudo de base histérica sobre o tema, de autoria do professor
Mattos. Neste texto, Luiz Alves de Mattos, afirmando que “os conhecimentos ‘néo se
transmitem™ (I CNEM, 1955, p. 213) e que “o aluno sé aprende realmente quando
estuda com bom método, com seriedade, esforco e dedicacao®” (idem, p. 214).
Citou ainda que esta proposta na verdade teve “seus primeiros ensaios” (idem, p.
216) em 1906, mas que foi em 1909 que surgiu o primeiro tratado sobre o tema,
elaborado por Charles McMurry. A professora Anna Averbuch, que também
lecionava na mesma instituicao, apresentou resultados da experiéncia realizada com
estudo dirigido, desde 1952, por uma equipe de professores junto a alunas do
Instituto de Educacgéo, no Rio de Janeiro.

O questionamento do professor Osvaldo Sangiorgi®’ aos ditames
governamentais serve-nos como exemplo que reforgca os embates perceptiveis ao se
pesquisar a histdéria das disciplinas escolares, citado por Chervel. Sangiorgi
questionara a Portaria Ministerial n® 81, de 12/3/1953, que reduziu 0 numero de
aulas de matematica “permitindo até que lhe seja atribuida uma aula semanal’
(SANGIORGI in I CNEM, 1955, p. 115) no Curso Cientifico. Se este era oferecido
como modalidade de curso de Ensino Médio aos alunos que optassem pela area
tecnologica, qual a valoracdo que era atribuida entdo para esta disciplina na
formagéao de profissionais desta area?

Sobre livros didaticos, merece ser aqui resgatada a fala de alguns

congressistas de Salvador, em 1955. Uma delas foi do préprio Sangiorgi:

Ha uma sentenca de Severi, cujo conteldo se resume no seguinte:
“0 mestre deve tornar o livro didatico de matematica um organismo

® Portaria Ministerial n 81

8 O registro em italico consta nos anais.

$! Sangiorgi comparecera ao | CNEM enquanto representante da Sociedade de Matematica de Sao
Paulo.



vivo na mao do aluno”. Esta afirmacao constitui por si s6 um método
de ensino da ciéncia exata. Dela se infere ndo apenas que o livro ndo
deve ser tomado como uma coletanea de exercicios, com 0s quais 0
aluno se adestra em malabarismos para o éxito nos exames, como
acontece geralmente, mas ainda afirma o que € mais importante: o
ensino de matematica, antes de tudo, deve constituir e firmar-se na
capacidade do espirito humano de discernir, raciocinar e criar. Dessa
forma deve, a nosso ver, o livro de classe ser o instrumento pelo qual
o aluno vé despertar e agugar as suas aptidées de raciocinar e
concluir, de sorte que quando for cessada a acao do professor,
possa ele constituir o segundo mestre do aluno.

Constitui uma obrigagdo do livro didatico de Matematica atingir o
aluno mediante o professor. Despertar-se-a, assim, no estudante o
salutar habito de compulsar livros, tdo raro na maioria de nossos
ginasianos que, apesar de os possuirem, os mantém em belissima
forma estatica nas prateleiras de suas estantes (SANGIORGI in |
CNEM, 1955, p. 117).

Sangiorgi, que, segundo Lima (2007, p. 18), era autor de livros desde 1954,
levantou questdes relativas ao uso que os professores faziam deste recurso em sua
pratica docente e, em consequéncia, de como os alunos subutilizavam a matematica
ali veiculada.

Martha Maria de Souza Dantas (I CNEM, 1955, p. 163-167), em sua tese
sobre o livro de classe preocupou-se em defini-lo: “Entende-se por livro de classe o
livro elaborado em condigcdes de atender as necessidades de um programa do
estudo de uma determinada matéria ou parte” (DANTAS in | CNEM, 1955, p. 163).

Ao ler esta colocagédo de 1955 da professora Martha, lembrei-me da tentativa
de Gatti Junior em resgatar definicoes sobre tal objeto:

Os livros didaticos sao tomados simultaneamente como: “material
impresso, estruturado, destinado ou adequado a ser utilizado num
processo de aprendizagem ou formagdo; materiais caracterizados
pela seriagdo dos conteudos; mercadoria; depositario de conteudos
educacionais; instrumento pedagdégico; portador de um sistema de
valores; suportes na formulagédo de uma Historia Nacional; fontes de
registros de experiéncias e de relagbes pedagdgicas ligados a
politicas pedagdgicas da época; e ainda como materiais reveladores
de angulos do cotidiano escolar e do fazer-se da cultura nacional”
(BITTENCOUT, 1993, p.3; CARVALHO, L. I, 1991, p.17-18;
CARVALHO, A. M. M., 1992, p. 3; OLIVEITA et al., 1984, p. 11;
MUNAKATA, 1994, p. 12). [...] Este aparente emaranhado é, na
verdade, uma amostra da complexidade que a andlise deste objeto
comporta, pois o livro didatico € simultaneamente um pouco de tudo
isto e, nesse sentido, cada angulo de observagdo permite o
desenvolvimento do olhar histérico (GATTI JUNIOR, 2004, p. 34-
35).



Ressalto que Gatti Junior vé em comum “neste aparente emaranhado” a
possibilidade de se tratar o livro didatico sob o olhar histérico, qualquer que seja a
concepcao de pesquisa que venha a se desenvolver com livros didaticos.

Ainda referindo-me ao | CNEM, Martha, mostrou a necessidade da adocao
dos livros didaticos e as vantagens que isto tras a dindamica da sala de aula, como,
por exemplo, a precisdo da linguagem no registro de conceitos. Também levantou
problemas inerentes a sua adocdo em um momento em que “a majoracao dos
precos, criada pela autodefesa das Editoras em face aos aumentos sucessivos do
preco do material, € a ameaca constante de nova reforma, tornafrajm o livro de
classe inadquirivel” (idem, p. 166).

Sobre o livro de classe, ha nas conclusdes deste Congresso:

. O Congresso proclama que o livro de classe deve ser
elaborado de modo que se torne a chave da ciéncia para a
vida, bem como que deva ficar perfeitamente a cavaleiro dos
programas e reformas.

[I. O Congresso resolveu propor ao governo que promova todos
os meios de tornar o livro accessivel a todo estudante.

(I CNEM, 1955, p. 37).

Ja neste Congresso de Salvador clamava-se por mudangas metodologicas e
inclusdo de recursos variados. Ameriza Lanat Pedreira de Cerqueira, Zulmira
Madalena Jorge Tinaut e Elisa Fernandes Pereira (I CNEM, 1955, p. 133-160), da
delegacao da Bahia, apontaram tendéncias modernas para o ensino da matematica
e recomendaram o uso de materiais diversos, criacdo de laboratério de matematica
e lembraram que “por meio dos sentidos a concepgao chega melhor a inteligéncia”
(idem, p. 144).

Como se vé, a insercao de materiais manipulaveis diversos, estruturados ou
nao, precedeu o MMM, embora tenha sido apropriada por alguns dos autores de
livros didaticos ligados ao movimento, como foi o caso das autoras da Colecao
Curso Moderno de Matematica para a Escola Elementar e, em alguns momentos,
também nos livros do professor Sangiorgi.

Consta das conclusoes, nos Anais do | CNEM, “que os programas de ensino
devem ser flexiveis e sujeitos a revisdes periddicas” (I CNEM, 1955, p. 19) e que
“todos [os métodos] sdo bons desde que o professor conduza o aluno a participar,



em lugar de assistir’ (idem, p. 21). Por conta disto e lembrando que “a cultura ndo se
traduz por quantidade de conhecimentos adquiridos, mas por organizacao mental,
[...] impde-se a implantagcdo do estudo dirigido” (idem).

No Congresso de Porto Alegre (I CNEM, 1957) também aconteceram
algumas colocag¢ées em prol de mudanca da matematica a ser ensinada. Dentre as
varias propostas relacionadas as mudangas dos programas, destaquei as
conclusbes aprovadas em plenario sobre a tese “Reflexos do desenvolvimento atual
da matematica no Ensino Secundario” (I CNEM, 1957, p. 272-285), de Jorge
Emannuel Ferreira Barbosa, apresentada pelo Cel Adroaldo Argeu Alves:

A principal finalidade desta tese € cuidar do problema da introdugao
no Curso Secundario da feicdo da Matematica Moderna. Assim
propde que dentre as deliberagdes do Il Congresso Nacional do
Ensino da Matematica seja incluida a designagédo de um grupo de
professores de diversas partes do pais para fazerem a
experimentagdo que julgarem necessaria e apresentarem, no
proximo Congresso, relatério do seu trabalho afim de que possamos,
entdo sugerir, com autoridade, que conceitos novos convém ser
admitidos, ou até onde deve levar o aluno ao contato do que é a
matematica de hoje em dia.
Em tempo: - Ficou resolvido que se organizasse, por inscrigdo, uma
relacdo dos professores que se interessassem pelo assunto nos
termos do parecer aprovado.

(I CNEM, 1957, p. 285)

O entdo major professor estava credenciado como “professor do Colégio
Militar do Rio de Janeiro, a disposicdo do Nucleo de Estudos e Pesquisas da
Faculdade Nacional de Filosofia [e] representante do Magistério do Exército” (Il
CNEM, 1957, p. 272). Observe-se nos anais que o professor Barbosa listou quatorze
referéncias usadas na elaboracdo de seu trabalho, sendo todas internacionais
(algumas publicadas no ano anterior), das quais cinco eram de origem europeia® e

as demais americanas, pelo qual se percebe o seu nivel de conhecimento sobre o

# Uma destas obras foi a versao argentina do livro Ciencia y Filosofia, de Jules Tannery (1848-1910).

Este matematico francés “ndo foi um inventor, mas essencialmente um critico e metodologista.
Observou certa vez que “os matematicos estdo tdo acostumados com seus simbolos e tem tanta
satisfagdo ao brincar com 0s mesmos, que é necessario algumas vezes tirar seus brinquedos a fim
de os obrigar a pensar” (http://pt.wikipedia.org/wiki/Jules Tannery. Acesso em 24/9/2009).
Numa digressdo, sabedora de que o professor Barbosa criou toda uma simbologia propria e
inusitada para a Légica, tendo sido utilizada em suas publicagcdes e por muitos anos em aulas junto
aos alunos da Universidade Federal Fluminense, ao ler este informe ocorreu-me a hipétese de que
isto pode ter sido um recurso metodoldgico a fim de nos retirar nossos brinquedos usuais e nos
obrigar a pensar. Fica a sugestdo de se analisar o trabalho do conhecido Barbosinha da UFF em
proximas investigagoes.




tema, bem como pelas instituicbes que estava representando no Congresso, de que
lugar este profissional estava falando sobre a viabilidade/necessidade de se pensar
sobre a MM.

Na tese “Consideracdes sobre o ensino atual da Matematica”, o professor
Ubiratan D’ Ambrosio®® falava sobre “a inadequacdo dos atuais programas de
matematica aos verdadeiros objetivos da escola secundaria” (Il CNEM, 1957, p.
373). Estes nao poderiam ser “ditados exclusivamente pela experiéncia [e que] uma
estruturacdao do ensino da Matematica deve ser precedida de estudos cuidadosos”
(idem). Comentou sobre as implicagdes que uma Matematica inadequada, quer por
conta de procedimentos metodolégicos ou em consequéncia da forma fragmentada
com que sempre fora trabalhada, trazia para a formagdo dos alunos. Sobre a
proposta do professor Ubiratan, véem-se as seguintes conclusbes aprovadas em

plenario:

a) Que os programas levem em conta os valores formativo e
informativo de cada assunto, com predominancia do primeiro;

b) Que os programas permitam a aquisi¢cao gradual da abstracéo;

c) Que no estudo das propriedades dos numeros sejam
evidenciadas as propriedades que mais tarde facilitardo a
compreensao das estruturas gerais da algebra, como sejam as
de grupo, anel e corpo.

(I CNEM, 1957, p. 378)

O professor Osvaldo Sangiorgi®* apresentou, no Il CNEM, o ensaio
“Matematica Classica ou Matematica Moderna, na elaboracdo dos programas do
ensino secundario?” (Il CNEM, 1957, p. 398-406). Como indica o titulo, comentou o
dilema que vinha sendo vivido pelos “estudiosos da matematica do ensino
secundario” (idem, p. 398). Acenando ter informagbes sobre o que vinha
acontecendo na Europa desde 1950 e até mesmo do livro “L’enseignement des
mathematiques, editado na Suica, em dezembro de 1956%” (idem), Sangiorgi

apontava diferencas entre as duas vertentes:

¥ Ubiratan estava credenciado pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de
Campinas. O relator do seu trabalho foi o professor Benedito Castrucci.
% Apenas foi dito que ele era de Sao Paulo, sem ser associada alguma instituigdo ao seu nome. ]
8 Sangiorgi estava se referindo a alguma edi¢édo do livro PIAGET, J.; BETH, E.W.; DIEUDONNE, J.;
LICHNEROWICZ, A.; CHOQUET, G.; GATTEGNO,C. L’Enseignement des mathématiques.
Neuchatel, Switzerland: Delachaux & Niestlé S.A., 1955.



Podemos, de um modo geral, dizer que a principal diferenga entre a
matematica classica e a matematica moderna reside no fato de a
primeira ter por base os elementos simples®, tais como os nimeros
inteiros, o ponto, a reta, etc,... € a segunda um sistema operatorio,
isto €, uma série de estruturas (Bourbaki), sobre as quais se assenta
o edificio matematico, destacando-se entre elas as estruturas
algébricas, as estruturas de ordem e as estruturas topolégicas.
Cremos que as teorias cada vez mais complexas, a que é conduzida
a investigacao moderna, revelam-se pouco susceptiveis de virem ser
ja incorporadas no ensino secundario (Il CNEM, 1957, p. 398/ 399).

Declarando-se partidario de que as adaptagdes entre as duas propostas
fossem feitas paulatinamente, apresentou “a titulo de sugestado para estudos, um
programa [...] ja aprovado pela Comissdo de Mateméatica, do Encontro de Mestres,
realizada em Sao Paulo, a 15 de junho de 1957, sob os auspicios da Inspetoria
Seccional de Sao Paulo, subordinada ao Ministério da Educacéao e Cultura” (idem, p.
403). A proposta apresentada constitui-se de uma listagem de conteludos
matematicos um pouco mais detalhada do que a que apresentara no congresso de
1957, com algumas exclusdes, alteracdes de itens nas séries e acréscimos, do qual
destaco, na entdo quarta série ginasial “coordenadas cartesianas no plano;
representacdo de um ponto; nocdo de fungdo e sua representagcao cartesiana.
Resolucao grafica e discussao de sistemas do 1° grau a duas incégnitas” (Il CNEM,
1957, p. 404). Encerra seu texto sugerindo como aquela listagem de conteudos
deveria ser trabalhada, em termos de concepc¢des, no curso cientifico e no curso
classico.

A postura de Sangiorgi, em 1957, demonstrando ter informes sobre as
discussdes que vinham acontecendo, mostra que sua caminhada na apropriacao do
MMM ja havia se iniciado, mas ele ainda tinha restrigbes a sua viabilidade.

Destaco também a apresentacdo da professora Odila Barros Xavier, que
pontuou o que vinha sendo realizado em cursos de especializacédo para professores
primarios no Rio Grande do Sul. No programa de tais cursos constava a nocao de
conjunto (correspondéncia univoca e biunivoca) e o trabalho com sistemas de
numeracao em outras bases. Neste relato, a professora Odila mencionara que estas
experiéncias haviam sido levadas em 1954 ao Rio de Janeiro, ao ser proposto um

% As expressoes destacadas em negrito neste trecho, assim ja o estavam no documento original.
8 Observe-se que o texto que consta dos anais data de 27 de junho, portanto deixa-nos pistas de que
este programa possa ter sido produzido com vistas ao || CNEM (29 de junho a 4 de julho).



Curso de Aperfeicoamento para Professores de Didatica de Escolas Normais, dos
Estados e Territorios do Brasil.

Nos anais do Il CNEM, considero que merecem aqui énfase alguns
comentarios encontrados sobre livros didaticos. Um deles, pertence a tese “A
Matematica e suas relagées com as demais disciplinas”, de Werner Kiel, cujo relator
foi Julio Cezar de Melo e Souza: ali estava a indicagdo de “que os autores de livros
didaticos de matematica apresent[assem] um maior nimero de exercicios que 0S
alunos [pudessem] compreender como capazes de ocorrer na fisica e na quimica (Il
CNEM, 1957, p. 271), o que vejo como um indicio na busca de contextualiza¢des
mais significativas e um primeiro passo a interdisciplinaridade®®. O segundo ponto
que ressaltei foi observado nas conclusdes aprovadas em plenario relativas a fala de
Platdo L. da Fonseca, Cecy da Nova Cruz Sacco e Lino J. Soares, tendo sido
alertado aos “autores de livros didaticos [que] se abstenham de incluir em seus
compéndios problemas concretos com dados fora da vida real” (Il CNEM, 1957, p.
435).

No Il Congresso, em 1959 no Rio de Janeiro, ha teses relativas a
necessidade de mudancas na estrutura e na proposta curricular dos trabalhos
voltados a formacao, em Matematica, do professor. No caso do professor primario, a
professora Silvia Gongalves Bittencourt Bath Rosas® fez uma retrospectiva da
formagdo matematica destes profissionais nos diversos estados e reclamou da
“galharia seca” (Il CBEM, 1959; p. 177) que compunha desnecessariamente estas
ementas, referindo-se a tdpicos que considerava serem desatualizados e improprios
a formacao de tais professores. Com relagcdo ao ensino secundario, o professor
Alexandre Martins Rodrigues, baseado na fala do entdo Ministro da Educacéao e
Cultura, em outubro do ano anterior, denunciou que “apenas 16% dos professores
militantes em nosso ensino secundario [eram] licenciados pelas Faculdades de
Filosofia” (idem; p. 208). Estes cursos desde 1934 eram responsaveis pela formagéo
dos professores de matematica e nas conclusdes deste congresso sugeriu-se que 0
MEC promovesse “estudos de novas estruturagdes dos Cursos de Matematica das

¥ No trabalho de Martha Maria de Souza Dantas e Maria Lanat Pedreira de Cerqueira (ambas
credenciadas pela Faculdade de Filosofia da Universidade da Bahia), ao abordarem o tema
Programas (Il CNEM, 1957, p. 418-431), também foi apontada a necessidade de se buscar uma
coerente articulagdo dos programas de matematica e matérias afins.

8 Credenciada pelo Instituto de Educacao de Niterdi (situado no Estado do Rio de Janeiro e primeira
escola normal do pais, criada em 1835) e Colégio Brasil.



Faculdades de Filosofia®”

(idem; p. 211). A destacar hi ainda a proposta do
professor Rosalvo Octacilio Torres de que o MEC “para o futuro, ndo mais
[concedesse] o registro para professor de Matematica aos licenciados em
Pedagogia, Ciéncias Sociais, Histéria Natural e Quimica” (idem; p. 213). A
professora Martha Maria de Souza Dantas solicitou “aos Departamentos de
Matematica das Faculdades de Filosofia de todo o pais, a criagdo de cursos de
preparacdo a Matematica Moderna, tais como Teoria dos Numeros, Légica
Matematica, e Algebra Moderna, para professores de Ensino Médio” (idem; p. 213).

No Il CNEM a equipe de professores do CAp da Faculdade Nacional de
Filosofia voltou ao tema estudo dirigido, e, mais uma vez la estava a presenca
marcante da professora Anna Averbuch: por iniciativa dela foi produzido um filme,
cujo roteiro consta dos anais, mostrando momentos vividos, utilizando-se este
recurso metodoldgico, em aulas de diferentes séries e disciplinas, no CAp.

Osvaldo Sangiorgi também participou deste congresso do Rio de Janeiro.
Consta que ele apresentou uma tese junto ao grupo que trabalhou o tema
Programas de Matematica do Ginasio e do Curso Normal dos Institutos de
Educacgéo, mas ndo ha, nestes anais, maiores detalhes sobre o teor de sua atuagéo.

Neste encontro do Rio de Janeiro, como ja citou Beatriz D’Ambrosio (1987, p.
88), ficou a recomendagdo de que algumas escolas iriam iniciar experimentos
envolvendo a MM.

Em 1962, no IV Congresso, em Belém do Para, observou-se significativo
enfoque dado a Matematica Moderna e nisto houve a influéncia direta e a intensa
participacao de membros do GEEM, que, como ja vimos, fora criado por iniciativa de
Osvaldo Sangiorgi em Sao Paulo no ano anterior. O GEEM, nesse Congresso
propbds uma lista de “Assuntos Minimos para um Moderno Programa de Matematica
para o Ginasio”, onde houve uma ligacao clara aos propdsitos da Matematica
Moderna®'. Desta vez Sangiorgi foi bem sucedido em seu intento e o programa

sugerido encontrou respaldo no grupo.

[...] foi o primeiro a incorporar matematica moderna no
curriculo. [...] Para o secundario, a sugestao foi que os tdpicos

% Foj neste debate que surgiu a famosa proposta “3+1” (trés anos de Curso Basico — comuns a
futuros professores e pesquisadores — e um ano de Curso de Didatica, para os futuros professores,
ou de Curso de Pesquisa, para futuros pesquisadores).

%' Esta proposta de 1962 pode ser encontrada, na integra, em Lima (2005, p. xiv — xvii).



se aproximassem da teoria dos conjuntos e das estruturas
algébricas. Maior énfase foi dada ao estudo das propriedades
das operacoes, o estudo de diferentes sistemas numéricos foi
recomendado, assim como o estudo das fungdes (LEME DA
SILVA, 20086, p. 56).

Figura 5

Foto - Lucilia Bechara Sanchez e Osvaldo
Sangiorgi, por ocasiao do IV CNEM,
em Belém — 1962.

A professora Lucilia Bechara Sanches la estava.

Na ocasiao do IV CNEM nao foram produzidos os anais do evento.

Segundo contribuicdo de Denise Medina, que ajudou a organizar o Acervo
Pessoal Lucilia Bechara (APLB), no GHEMAT, foi gracas a pasta que aparece em
suas maos nesta foto, que foi possivel se recuperar a programacao e atividades do
evento®.

Voltando ao olhar que vinha tragando sobre os anos sessenta, em marco de
1964 aconteceu uma mudanga de rumos na politica brasileira. Os sucessivos
governos militares que ali se instalaram a partir de entdo perduraram até 1985.

Possivelmente em conseqgléncia destas injuncdes politicas o 52 Congresso s6
aconteceu em janeiro de 1966, com a presenca de diversos convidados
internacionais de renome (George Papy, Marshall Stone, Hector Merklen, Helmuth
Vélker). O congresso aconteceu, sob a coordenacdo do GEEM, nas instalacdes do
Centro Tecnolégico de Aeronautica, em Sao José dos Campos, tendo por tema
“Matematica Moderna na Escola Secundaria: articulagbes com o Ensino Primario e
com o Ensino Universitario”.

Lucilia Bechara, além de ter participado na organizacdo do evento,
apresentou, juntamente com a professora Elza Baba Akama, o trabalho Geometria

% Com este material, como ja citado no capitulo anterior, foi produzido, pelo GHEMAT, um CD sobre
a programagao do IV CNEM.



no Ginasio — Relato de uma Experiéncia Realizada nos Ginasios Vocacionais® de
Sao Paulo (5° CNEM, 1966, p. 177-188).

Com todos estes esforcos chegou-se aos anos sessenta com caréncia de
profissionais habilitados em matematica e, mesmo para 0s que possuiam este
registro pelo MEC, era necessario que houvesse investimento na sua formacao
continuada. Gatti Junior coloca sobre a época:

[...] 2 necessidade de abrigar grandes contingentes populacionais na
escola, sem o devido investimento do Estado, acarretou uma
situagcdo quase tragica em que a auséncia de professores
qualificados somaram-se o ingresso de alunos sem condicbes
financeiras e culturais satisfatérias e a inadequagado dos espagos
escolares, sem bibliotecas etc.

Nessa situacdo, o livro didatico apareceu como o caminho que
poderia assegurar a qualidade da Educagéo recebida por todos que
estivessem na escola. Repetia-se aquela velha ideia, t&do presente no
inicio da implantacao das democracias liberais, de que “quanto pior o
professor, melhor precisam ser os livros-texto” (APPLE, 1997, p.
112). [...] mas a escola que se abriu para todos nunca foi a mesma
para todos (GATTI JUNIOR, 2004, p. 17-18).

Governo e o mercado editorial fizeram parcerias e os acordos MEC/USAID
estao ai para exemplificar tais lacos.

A populacdo escolar estava aumentando consideravelmente. No caso da
matematica, além da necessidade premente de se ampliar o quantitativo de
docentes, havia a preméncia em se atender aos novos rumores que, interna e

externamente, eram apontados para a disciplina.

% Como ja foi apontado em varios trabalhos, os Vocacionais comegaram em 1962.



3.3 OS LIVROS DE SANGIORGI

Genes, cérebros e livros codificam informagbées de modo
diferente e persistem no tempo em ritmo diferente.
Carl Sagan, 1980, p. 287.

Como ja foi citado, Osvaldo Sangiorgi participara de todos os cinco
congressos brasileiros ocorridos entre 1955 e 1966.

De acordo com Lima (2005, p. 17-18), que baseou-se em dados do Arquivo
Pessoal Osvaldo Sangiorgi (APOS), ele nasceu em 9 de maio de 1921. Concluiu a
licenciatura em Ciéncias Matematicas, em 1941, pela Universidade de Sao Paulo
(USP), e ja durante o MMM recebeu o titulo de Mestre em Logica, pela Universidade
de Kansas, EUA, em 1961 e de Doutor em Matematica (USP-1973). Posteriormente
investiu na area de comunicacdo, tendo recebido o titulo de livre docente pela
Escola de Comunicacao e Artes da USP — 1977 e realizado seu pés-doutoramento
em Teoria da Comunicacao (Universitat Gesamthochschule Paderborn, Alemanha -
1979)%.

Como ja se falou em outros momentos, de junho a agosto de 1960 vivera a
experiéncia de um curso com George Springer, em Kansas, Estados Unidos,
financiado pela National Science Foundation. O mesmo Sangiorgi que nos
Congressos de 1957, em Porto Alegre (RS), e em 1959, no Rio de Janeiro (RJ), se

mostrara cauteloso com relacdo a possiveis mudancas bruscas no ensino da

% Observei discrepancias ao confrontar estes dados com o texto existente em seu Curriculo Lattes:

1987 Livre-docéncia.
Universidade de Sao Paulo, USP, Brasil.
Titulo: , Ano de obtencdo: 1987.

1978 - 1979 Pés-Doutorado .
Universitat Gesamthochschule Paderborn, Alemanha.
Grande area: Ciéncias Sociais Aplicadas / Area: Comunicagéo /
Subarea: Teoria da Comunicacgéao.

1961 Mestrado .
University of Kansas, U.K., Estados Unidos. Ano de Obten¢do: 1961.
Orientador: . )
Grande drea: Ciéncias Exatas e da Terra / Area: Matematica / Subdrea:
Geometria e Topologia.

1943 Graduacéo .
Universidade de Sao Paulo, USP, Brasil.

(http://lattes.cnpq.br/9891459200680883, com ultima atualizagdo em 21/9/1998)
Valente, tal como Lima, afirma que este titulo foi alcangado em 1941, “conforme consta em seu

diploma, outorgado pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras, Se¢do de Educacgdo, da
Universidade de Sao Paulo” (2008b, p. 155).



matematica, ap6s o curso em 1960, acelerou o seu processo de amadurecimento no
que tangia a necessidade de uma reforma do ensino da Matematica e a isto se
somou a oportunidade que estava vivendo na politica educacional do Estado de Sao
Paulo.

Sangiorgi, mesmo antes do MMM, ja atingia grandes indices de vendagem

com seus livros:

A série de matematica de Osvaldo Sangiorgi [...] iniciada em 1953 e
destinada as quatro séries das antigas escolas secundarias, chegou
a vender trezentos mil exemplares em um ano, em meados da
década de cinqlenta, quando as tiragens dos seus principais
concorrentes estavam por volta de oitenta mil exemplares (“Licbes
Milionarias”, Veja, 03 mar 1983, p. 43 apud HALLEWELL, 2005, p.
532).

Portanto, ja possuia credibilidade no mercado e, consequentemente,

aceitacao junto ao professorado.

3.3.1 - Sangiorgi e o primeiro volume da Colegdo Matematica Curso Moderno

Sangiorgi ja publicava pela CEN ha muito tempo, mas estes livros ainda nao
exibiam titulos que lembrassem o MMM, marca de suas acbes desde 1961. Em
junho de 1964, por exemplo, o seu livro de terceira série ginasial da colecao anterior
ao MMM ja estava na septuagésima oitava edicdo, com uma tiragem de 50.429
exemplares. S6 em janeiro de 1964 saem os 100.520 primeiros exemplares do seu
Matematica Curso Moderno Para Cursos Ginasiais, volume I. Era o primeiro livro a
apresentar a palavra “moderna” associada a disciplina matemética e destinava-se ao
primeiro ano ginasial. Os livros desta colecao foram feitos em papel jornal, mediam
15cm por 21cm e, apesar de possuirem desenhos, ilustracbes e fotos, foram
impressos em duas cores.

Mas foi o MMM que o levou a recordes de vendagem nunca vistos no pais.
Todas as pesquisas anteriores ja se referiram ao impacto causado pelo seu livro
didatico lancado em 1964, destinado ao entdo primeiro ano ginasial. Resta-me
contribuir com dados quantitativos coletados junto ao Acervo Histérico da CEN.



Os mapas mensais de publicacbes da Nacional estdao escritos a mao em
grandes livros, por ano e com paginas por més. No levantamento que realizei ha
informacdes de graficas em que o trabalho foi realizado, tiragem, nimero de ordem
da publicacdo no més e na histéria da Editora, valores pagos com direitos autorais,
com clichés/ ilustracées, custo do papel e da impressao, valores unitarios e de capa
de cada publicagdo. Com esta riqueza de detalhes, ha muito a informar.

Tabela 5

Livros didaticos de Matematica publicados em 1964 pela Companhia Editora Nacional
para a clientela do entdo ginasial e colegial

R Titul L N2 de
Mes (escrito tal ct)lr'lnc? no mapa) Edicao Autor exemplares
Jan | Matematica Moderna 12 edicdo | Osvaldo Sangiorgi 100.520
Fev | Matematica Colegial 152 edicdo | Manoel J.Bezerra 20.162
Mar | Matematica 42 552 edicao | Ary Quintella 40.462
Abr | Matematica 22 edicdo | Osvaldo Sangiorgi 40.240
Mai | Matematica - Curso Moderno | 32 edicdo | Osvaldo Sangiorgi 101.125
Jun | Matematica 32 782 edicdo | Osvaldo Sangiorgi 50.429
Jun | Matematica 42 672 edicdo | Osvaldo Sangiorgi 40.445
Jul | Matematica 32 662 edicao | Ary Quintella 35.408
Set | Matematica e Estatistica 162 edicdo | Osvaldo Sangiorgi 10.038
Out | Matematica 2° Colegial 142 edicao | Ary Quintella 10.088
Dez | Matematica 3° Colegial 122 edicdo | Ary Quintella 8.010
Dez | Matematica 12 Colegial 202 edicao | Ary Quintella 20.055

Total | 466.944

Fonte: Mapa Mensal de Publicagées da CEN, ano de 1964. Acervo Histérico da CEN.

Ao longo de 1964, a CEN, considerada na época como sendo a principal
editora de livros didaticos no Brasil, fez doze publicacdes de livros de matemética
para os entdo cursos ginasial e colegial. Para a clientela do primeiro ano ginasial s6
editou o novo livro de Sangiorgi, sendo que este foi responsavel por 51,8% do total
de livros de matematica produzidos em 1964 para todo o ginasial e colegial. Vé-se
dessa forma que este livro deflagrou uma avalanche na vendagem e na mudancga de
rumos de livros didaticos de matematica desta editora: se Sangiorgi ja contribuia em
muito para os lucros da editora, agora passou a ser responsavel por uma fatia muito
maior. Com o MMM, surgiram novos horizontes para o mercado editorial brasileiro.

Pensando nas possiveis contribuicdes que posso dar aos pesquisadores da
area, é possivel informar que, de acordo com os registros existentes em tais mapas
mensais de publicacdes, do capital investido pela Nacional com estas publicagdes,
cerca de 23% deste foi utilizado no pagamento dos direitos autorais aos trés



professores envolvidos com estas producdes: Ary Quintella, Jairo Bezerra e Osvaldo
Sangiorgi.

Busquei maiores detalhes: o Cruzeiro era a moeda vigente no Brasil de
1/11/1942 a 12/2/1967, cujo simbolo era Cr$. O capital investido (custo tipografico,
clichés, papel texto e direitos autorais) pela Nacional para a publicacdo dos 476.982
exemplares distribuidos pelas doze edicbes de matematica, em 1964, totalizou
Cr$133.573.713,50 (R$1.844.521,70%), dos quais Cr$30.957.423,00 (R$427.491,70)
foram gastos com direitos autorais, Cr$40.491.095,00 (R$559.142,23) com papel
texto, Cr$69.338.437,50 (R$957.495,67) com o custo tipografico e Cr$106.108,00
(R$1.465,25) com os clichés (no caso, gasto com o novo livro de Sangiorgi, Unico
com primeira edi¢cdo no periodo). Logo, se todos os livros editados fossem vendidos
resultaria em um montante de Cr$467.384.900,00
(R$6.454.126,11) e, portanto, ndo consideradas as demais despesas da editora,
teria havido um “lucro liquido™® de Cr$313.261.186,50 (R$4.325.829,10), o que

equivaleria a cerca de 243% do somatério empregado pela empresa.

pelo preco de capa,

Podemos fazer estes calculos pensando apenas nas trés primeiras edicoes
(janeiro, margo e abril de 1964) do novo livro, o de primeiro ginasio da Colecao
Matematica Curso Moderno para as Séries Ginasiais, de Sangiorgi:

Tabela 6

Movimento financeiro correspondente a producao e venda, em cruzeiros,
das edi¢des de 1964 do livro de Sangiorgi ligado ao MMM

Ne¢ de .o
Custo L a Direitos
1964 ::(;r:s- tipografico Clichés Papel texto autorais Custo total Valor total
Jan 100.520 | 13.871.760,00 | 106.108,00 8.675.745,00 6.616.400,00 | 29.270.013,00 | 100.520.000,00
Mar 40.240 7.331.728,00 3.560.000,00 2.816.800,00 13.708.528,00 40.240.000,00
Abr 101.125 | 15.735.050,00 8.815.400,00 6.658.750,00 | 31.209.200,00 | 101.125.000,00
Total | 241.885 | 36.937.538,00 | 106.108,00 | 21.051.145,00 16.091.950,00 | 74.187.741,00 | 241.885.000,00

Fonte: Mapa Mensal de Publicagdes da CEN, ano de 1964. Acervo Histérico da CEN.

Para que se tenha uma ideia a que estes totais equivaleriam hoje (a

conversao de valores seguiu 0 mesmo método e instrumento anterior):

% Os valores foram corrigidos de 12/1964 a 11/2009, pelo indice IGP-DI (FGV), a partir da
Calculadora do Cidaddo existente no site do Banco Central do Brasil, disponivel em
https://www3.bcb.gov.br/CALCIDADAO/publico/exibirFormCorrecaoValores.do?method=exibirForm
CorrecaoValores&aba=1. Consulta e 01/10/2009.

% A expressao “lucro liquido” encontra-se aspeada, pois esta sendo utilizada de forma indevida.
Logicamente além das despesas aqui listadas, a editora teria que arcar com inUmeras outras
rubricas.



Tabela 7

Movimento financeiro correspondente a producao e venda, em reais,
das edi¢cdes de 1964 do livro de Sangiorgi ligado ao MMM

Ne¢ de .o
1964 | exem- .Cus,to_ Clichés Papel texto Dlrelto_s Custo total Valor total
plares tipografico autorais
Total | 241.885 510.071,10 1.465,25 290.695,62 222.214,01 1.024.459,79 3.340.194,12

Fonte: conversbes segundo os indices IGP-DI (FGV) de 12/1964 a 11/2009,

Isto significa que s6 com este livro, a Nacional obteve um “lucro liquido” de
Cr$167.697.259,00 (R$2.315.734,33), 0 que equivale a aproximadamente 226% do
capital investido em sua producado. Destaco que estas trés edicbes corresponderam
a 51,75% do total arrecadado pela editora, em 1964, com todas as doze edicdes dos
livros de Matematica deste nivel de escolaridade, o que, convenhamos, era
altamente promissor enquanto investimento. E assim, em tempos de crise financeira
no pais e em conseqléncia para o mercado editorial, Osvaldo Sangiorgi e o fildo do
MMM tornaram-se “a galinha dos ovos de ouro” da CEN.

Para que se dimensione a aceitacdo desta obra, a tabela que se segue
informa dados sobre o quantitativo de livros desta colecéo, publicados de janeiro de
1964 a dezembro de 1970, levantados junto aos mapas mensais de publicacdes

existentes no Acervo Histérico da CEN:

Tabela 8

Quantitativo Anual das Publicacbes de
Matematica - Curso Moderno para Cursos Ginasiais
volume 1 - Osvaldo Sangiorgi, de jan/1964 a dez/ 1970

Data de | N2 da N2 de Data de | N2 da N2 de

edicdao |edicao | exemplares edicao |edicao | exemplares
Jan/1964 12 100.520 Abr/1967 92 49.790
Abr/1964 | 22 40.240 Fev/1968| 102 270.090
Mai/1964 32 101.125 Jul/1968 112 249.115
Fev/1965| 42 101.195 Jan/1969 | 122 49.495
Abr/1965| 52 50.890 Jul/1968 | 132 181.160
Out/1965| 62 100.925 Fev/1970| 142 50.065
Mar/1966| 72 50.840 Mar/1970| 152 50.230
Jun/1966 | 82 199.995 Dez/70 162 171.285

Fonte: mapas mensais de publica¢des/ Acervo Histérico da CEN



Figura 6

n d Capa da 82 edicdao de Matematica Curso
" Moderno para Cursos Ginasiais, volume |

Osvaldo Sangiorgi

O que representa um total 1.665.195 exemplares vendidos neste periodo? Em
relacdo ao contexto brasileiro de entdo, o que representa este total em relagdo ao
universo de alunos do entéo curso ginasial? Por que houve um aumento tdo grande
de numero dos livros na décima edigéo?

Diante de resultados anteriores (VILLELA, 2008, p.128) vemos que 38,5% das
vendas desta colecado do Sangiorgi corresponderam aos livros do entao primeiro ano
ginasial, mas fica a pergunta, o que esta soma significa em relacdo ao universo de
alunos que frequentaram este nivel escolar, neste periodo, no Brasil? Para este item
nao encontrei resposta, uma vez que em Estatisticas do Século XX (IBGE, 2003)
faltam dados de alguns estados e nao €& possivel se ter com precisao este total de
alunos nas escolas brasileiras na época.

Em busca de explicacdes para o quantitativo de tiragem da décima edicdo, deparei-me
com um novo fato: o exemplar da oitava edi¢do (junho de 1966) possui 327 pédginas e o da
décima edi¢do (fevereiro de 1968), 371 pdginas! Na contracapa, Sangiorgi informava que a 8*
edicao estava revista (e aqui ja fica o desejo de, em um outro momento, buscar o que
significou esta revisdo e o que a teria provocado) e a 10* estava revista e ampliada. A este
“achado”, seguiu-se a comparacdo, pagina a pagina, em busca das quarenta e quatro paginas

acrescidas.

Destaque-se que a comparagdo de edigdes de um mesmo manual escolar € uma prética
que, segundo Choppin (2004), deve ser exercida por quem deseja desenvolver pesquisas nesta

s€ara.

Como estava detalhado o programa, na pagina introdutdria?



8 edicao

(junho/ 1966)

10? edicao

(fevereiro/ 1968)

Os seguintes assuntos, para serem desenvolvidos
na primeira Série dos Gindsios, e distribuidos

nos seguintes seis itens:

1. ndmero e numeral — sistemas de numeracio
— bases;

2. operagOes (operacdes inversas) com Os
nimeros inteiros — propriedades estruturais;

3. divisibilidade - mudltiplos e divisores;
nimeros primos; fatoracdo completa.

4. nudmeros fraciondrios — operacdes (operacdes
inversas); propriedades estruturais

5. estudo intuitivo das principais
geométricas planas e espaciais;

6. sistemas de medidas; sistema decimal e
sistemas ndo-decimais

figuras

estao explicados neste Volume I, e fazem parte
dos vinte e quatro itens que compdem 0s
Assuntos Minimos para um Moderno Programa
de Matemadtica para os Gindsios, com as
respectivas sugestdes para seu desenvolvimento,
apresentadas pelo Grupo de Estudos do Ensino
da Matemdtica (GEEM), de Sao Paulo, em

trabalho aprovado unanimemente pelo IV

Os seguintes assuntos, para serem desenvolvidos
na Primeira Série dos Ginasios, sdo distribuidos

nos seguintes itens:

1- no¢des de conjunto;
conjuntos; relagoes;

2- ndmero natural; numerais de um nimero
— sistemas de numeracao — bases;

3- operacOes (operacdes inversas) com 0S
ndmeros inteiros — propriedades estruturais;

4- divisibilidade — madltiplos e divisores;
numeros primos; fatoracdo completa.

5- conjunto dos ndmeros racionais;
nimeros fraciondrios — operagdes (operagdes
inversas); propriedades estruturais

6- estudo intuitivo das principais figuras
geométricas planas e espaciais - sistemas de
medidas: sistema decimal e sistemas nao-
decimais

operagdes com

Tais itens, explicados neste Volume I, fazem
parte da programacao dos Assuntos Minimos
para um Moderno Programa de Matemadtica para
os Ginasios, ratificados no 5° Congresso
Brasileiro do Ensino da Matemaética, promovido
pelo GEEM de Sao Paulo (janeiro de 1966, Sao
José dos Campos-SP), bem como seguem as
sugestdes para o Desenvolvimento da
Matemadtica para a Primeira Série Ginasial,
publicadas pelo Departamento de Educagdo do
Estado de Sao Paulo (D. O. de 19-1-65) e, de um

modo geral, atendem as Recomendagdes sobre




Congresso Brasileiro do Ensino da Matematica | Curriculos para o Ensino Médio da Segunda
(Belém, Par4. Julho de 1962), e readaptados no | Conferéncia Interamericana de Educacio
Curso de Treinamento Basico para Professores Matematica. (dezembro de 1966, Lima, Peru)
Secundérios (Diretoria do Ensino Secundério do
Ministério da Educagdo e Cultura), realizado em

Brasilia, de 25 a 30 de novembro de 1963.

Figura 7

Matematica Curso Moderno para Cursos Ginasiais, Osvaldo Sangiorgi, vol. 1:
comparacao dos itens abordados nas 82 e 102 edicoes

Em ambos, em nota de rodapé também existente na pagina introdutdria, Sangiorgi
colocou o lembrete que a nomenclatura cursos ginasiais era a ‘“Designacao genérica do 1°
ciclo dos cursos médios, compreendendo os Gindsios, os Gindsios Modernos, os Gindsios
Experimentais, os Gindsios Vocacionais, os Gindsios Industriais, os Gindsios Comerciais € 0s

Ginasios Pluricurriculares”.

Do exposto na ultima tabela, vale comentar a preocupacao do autor em
buscar validacao de sua proposta junto a comunidade, ressaltando para o leitor que
a proposta do livro estava de acordo com as instancias oficiais e atendendo aos
padrées apontados nos congressos. Com relacdo ao programa, observa-se a
inclusao de um item envolvendo uma visdo mais incisiva de teoria dos conjuntos e a
absorcao de sistemas de medidas pelo item de geometria.

E conveniente lembrar que, como provam recortes de jornal, j& em 1960,
mesmo antes dos cursos organizados pelo professor Sangiorgi, ja estavam

ocorrendo semindrios sobre a teoria de conjuntos:
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Figura 8 interessados.

Folha de Sao Paulo, 16/12/1960
(NAHASHIMA, 2007, CD)

Voltando a comparacao das duas edicdes, na pagina destinada a apresentar o livro ao
aluno (“Uma palavra para vocé que inicia o gindsio...”), o texto € idéntico em ambas as
edi¢des. Nela, Sangiorgi ressaltava a diferenca entre a matematica que era trabalhada antes e a
que ali estaria sendo proposta. Uma matemadtica a ser estudada com prazer, pois nao
implicaria em célculos exagerados, nem em “problemas complicados, trabalhosos e fora da

realidade” uma vez que o aluno, segundo esta proposta, estaria aproveitando “o seu precioso

tempo aprendendo o verdadeiro significado e as belas estruturas da Matemética Moderna’”.
Desde o indice percebem-se grandes altera¢des no capitulo 1:
8" edicao 107 edicao
(junho/ 1966) (fevereiro/ 1968)
Nocao de conjunto; numero; Nocao de conjunto; relagao de pertinéncia, 3
correspondéncia, 5-7-9 Subconjuntos; relagdes de inclusédo, 10
Numeral, 14 Conjuntos iguais; relagcao de igualdade, 13
Sucessao de numeros; estrutura de Operagdes com conjuntos, 15
ordem, 17-18 Apéndice | — Particao de 1 conjunto, 29
Comparacao de numeros, 19
Correspondéncia biunivoca (ou um a um) no
conjunto dos numeros naturais (N), 32

70 italico consta dos originais.



Primeira ideia de nimero natural, 35
Numerais de um numero, 43
Sucessdo dos nimeros naturais, 47
Estrutura de ordem; reta numerada, 50

Sistemas de numeracéao. Bases, 24
Sistema de numeracao decimal. Valor,
posicao, 25

Sistemas de numeragéao antigos e
modernos, 29-31

Experimentos em diversas bases, 34

Sistemas de numeracéo; bases, 57
Sistemas de numeracgéao decimal. Valor
posicao, 58

Sistemas de numeracgéao antigos e modernos,
64

Experimentos em diversas bases, 69

Classes Experimentais — Laboratério de
Matematica, 40

Classes Experimentais — Laboratério de
Matematica, 40

Apéndice 2 — Transformagao de bases, 78

Figura 9

Matemética - Curso Moderno para Cursos Ginasiais, Osvaldo Sangiorgi, vol. 1
Comparando a proposta do Capitulo 1 nas 8* e 10 edicdes

O capitulo 1 da 82 edicao tinha 42 paginas e o da 102, 82 paginas! Ali estavam
quarenta das paginas que eu procurava! Nao eram as nove paginas, da 82 edicéo,
com nogdes intuitivas de conjunto e de correspondéncia biunivoca, sem simbolos,
antecedendo a nocdo de numero e cardinalidade. Na 102 edicdo, Sangiorgi
introduziu toda a simbologia de pertinéncia, inclusdo, operacbes de conjuntos,
ampliando em muito o numero de paginas: agora, s6 nesta parte, foram utilizadas
vinte e oito paginas. Ali estava — pelo menos nos livros do Sangiorgi - a origem da
linguagem que vulgarmente € associada ao “conjuntivismo”, maneira pejorativa pela
qual as pessoas se referem a Matematica Moderna, ou melhor, o que ficou como
representacao desta época na memoéria das pessoas.

O que o levou a incluir este rigor simbdlico? Isto teria acontecido no livro da 92
edicdo? (Ainda nao consegui descobrir um exemplar da 92 edicdo, até porque a
tiragem foi relativamente pequena em comparacdo com as demais). Para que
possamos encontrar tais respostas é preciso esmiucgar outros possiveis tracos do
passado sobre este periodo que hoje ainda ndo estado disponiveis ou que tenham
passado desapercebidos. Dessa forma, chegamos a este ponto sabendo que:

Julho/1962 IV Congresso Brasileiro de Ensino da Matematica — Belém, Para
O GEEM propde, aos professores de Matematica do pais, uma lista
de vinte e quatro Assuntos Minimos para um Moderno Programa de

Matematica para os Ginasios.

Janeiro/ 1965 Publicado pelo Departamento de Educacao do Estado de Sao Paulo,



Janeiro/ 1966

Julho/ 1966

Dezembro/ 1966

Abril/ 1967

?/ 1967

Fevereiro/ 1968

em Diario Oficial, o Desenvolvimento da Matematica para a Primeira
Série Ginasial.

Acontece, em Sao José dos Campos, SP, o 5% Congresso Brasileiro
de Ensino da Matematica. H4 a participagcdo de representantes
internacionais: Marshall Stone (USA), Hector Merklen (Uruguai),
George Papy (Bélgica/), Hellmut Volker (Argentina).

Sai de prelo a 82 edicao de Matematica 1 Curso Moderno para cursos
ginasiais

Acontece, em Lima — Peru, a Il Conferéncia Interamericana de
Educacdao Matematica (Il CIAEM). Na abertura falaram Osvaldo
Sangiorgi (Progresso do Ensino da Matematica no Brasil), Howard
Fehr (EUA), Carlos Abusuad (Chile), Rafael Laguradia (Uruguai).
Além destes, houve a participagdo de Marshall Stone, Jean
Dieudonné, Gustav Choquet, George Papy, Hans Steiner, Eric
Kriestensen, Eugene Nortrop e André Revuz. Como produto destes
trabalhos saem as Recomendagbes sobre Curriculos para o Ensino
Meédio.

E publicada a 92 edicdo do volume 1 de Matematica 1 Curso
Moderno para cursos ginasiais.

Sai a versao preliminar da tradugdo autorizada com direitos
reservados para o Brasil, pelo IBECC-UNESCO, Secdo de Sao
Paulo, de Matematica Curso Ginasial, volume 1, organizado pelo
School Mathematics Study Group (SMSG). (Sabemos que Sangiorgi
ja conhecia a proposta americana para o0 MM minimamente desde
1960). Analisamos esta edicdo do manual e ndao vimos, em parte
alguma, nem as ideias iniciais sobre a teoria de conjuntos e muito
menos a simbologia que, no caso brasileiro, veio atrelada a ela.

Publicada a 102 edicdo de Matematica 1 Curso Moderno para cursos
ginasiais
Figura 10

Possiveis fatos que podem ter influenciado Sangiorgi

a incluir 42 paginas sobre teoria dos conjuntos entre a 82 e a 102 ed.
do vol. 1 do Matematica — Curso Moderno para as Séries Ginasiais

Nesta primeira busca do que influenciara Sangiorgi a acrescentar a linguagem

dos conjuntos nesta 102 edicdo foram compilados informes e até poder-se-ia

levantar a hipétese de que esta inclusdo possa ter vindo da troca ocorrida entre 0s

matematicos e professores de matematica, durante o || CIAEM, no Peru, mas ha que

se investigar, o que efetivamente nao é o cerne deste texto, ficando como sugestao

para proximos trabalhos. E possivel, caso se consiga analisar um exemplar da 92

edicdo, descobrir-se mais algum dado que ajudara a esclarecer o que aqui aponto.

Mas, como se vé na tabela 8, esta edicdo teve uma tiragem pequena em relacao as

demais: cerca de 50 mil exemplares.

Valente, referindo-se a outra edicdo deste livro, comentou:



Produzidos & casa dos milhdes, os textos de Sangiorgi fizeram
escola. Logo as primeiras paginas do livro, dirigido a quinta série
ginasial, a novidade salta aos olhos: o tratamento didatico da teoria
dos conjuntos pela primeira vez surge em obras didaticas brasileiras
destinadas ao curso ginasial. Um manual inovador? Certamente
(2008b, p. 149).

Nas referéncias elencadas no referido artigo, Valente mencionou tratar-se da
primeira edicdo e a situou como sendo de 1963. Com isso, ficam dois pontos
importantes: o primeiro € que realmente nesta primeira edicdo o ano impresso foi
este e s6 a quem, como eu, teve acesso ao mapa mensal de publicacdes da CEN é
que ficou explicito que a saida do prelo, para fins comerciais, foi em janeiro de 1964.
Ha também a possibilidade de que este exemplar consultado por Valente tenha sido
do professor, que na época ndo constava dos registros dos mapas mensais de
publicacdo. Em conversa recente, Valente levantou a hip6tese de que a editora
tivesse apressado a tiragem de algumas cépias ainda em 1963, a fim de possibilitar
inscrever a obra para concorrer ao Prémio Jabuti®®.

Como segundo ponto, baseado na transcricdo do trecho de Valente (2008b),
fica o desejo de se confrontar algumas destas edicdes, pois certamente a descrigao
do Prof Wagner ndo corresponde as primeiras paginas do que encontrei na oitava
edicdo, mais parecendo ser ao que consta da décima!

Observe-se aqui outra das armadilhas com que o historiador se defronta: é
preciso que se tenha o equilibrio de nao perder-se nas delicias e prazeres da teia de
fatos que enreda, pois ha risco de, caminhando por atalhos, afastar-se em demasia
do cerne de sua investigacdo... Mas devemos registrar os desvios que foram
abandonados, como no caso acima, pois seria uma lastima deixar cair no
esquecimento, por exemplo, o que foi percebido e aqui relatado! E nestas horas que
vejo a validade de mostrar, sempre, a comunidade académica o “ouro” que no
momento nao estd nos interessando: deste partilhar o processo com o outro,
certamente estaremos abrindo caminhos a novas pesquisas, 0 que sO enriquecera a

producao da histéria das disciplinas escolares.

% Osvaldo Sangiorgi ganhou o Prémio Jabuti na categoria Ciéncias Exatas - Matematica em 1964,
com o livro Matemética — Curso Moderno. Para maiores informacdes sobre esta premiagao
oferecida pela Camara Brasileira do Livro desde 1959 ver a home-page
http://www.cbl.org.br/jabuti/telas/historia/.



No restante do livro ndo ha praticamente mais alteracées nas duas edicoes,
sendo, grosso modo, cépia do livro de 1966.

Seriam estas inclusdes (ou “reinclusées”, considerando-se a descricdo de
Valente em relacédo a primeira edicdo, que nao analisei) sobre teoria de conjuntos
suficientes por este aumento de cerca de 35% tiragem na 102 edicdo em relacéo a
da 82?7 Teria surgido algum financiamento governamental para subsidiar a compra
destes livros, 0 que alavancaria o quantitativo? E aqui se abre outro ponto a ser
investigado em momento oportuno, pois, sabe-se que de 1966 a 1971 estava em
plena atuacdo a Comissdo Nacional do Livro Técnico e Didatico (COLTED), que
depois foi substituida pelo Plano Nacional do Livro Didatico. Se ja encontrei, no
Acervo da CEN, provas deste tipo de co-edicdes com os livros das Colegdes Curso
Moderno de Matematica para a Escola Elementar, no periodo de 1969 a 1973
(VILLELA, 2008, p. 129), é bem provavel encontrar-se este tipo de parceria com os
livros de Sangiorgi, mas isto eu s6 poderia ter percebido se houvesse tido acesso as
fichas de edicbes do professor Sangiorgi. Informacdes desta natureza certamente
serdo encontradas nas fichas de edicdes relativas a este autor existentes no Acervo
da Nacional, pois foi neste tipo de ficha que as achei no caso das autoras do
“GRUEMA”.

De 1971 a 1976, Sangiorgi ainda publicou outro manual destinado a esta série
escolar. A fim de adaptar-se a nomenclatura da LDB de 1971, o novo livro destinou-
se a 52 série. Na nova colecdo havia o livro texto e, separado, o caderno de
exercicios: mesmo assim, nas cinco edicées, somados 0s dois volumes, atingiu-se
um universo de 958.493 impressos, ao que se deve acrescer 0s 44.737 manuais
destinados aos professores.

Em fevereiro de 1978 foram publicados 101.430 exemplares de uma primeira
edicdo de outro livro do autor para a 52 série, mas ndo ha nos mapas do Acervo da
CEN registro de outra edicao desta nova obra. Foram publicados também 25.430

exemplares destinados aos professores.

3.3.2 Os livros de Sangiorgi de 1964 a 1978.



O professor Sangiorgi, de janeiro de 1964 a marco de 1978, segundo consta
nos mapas mensais, assinou 6.358.678 livros publicados pela CEN. Sem duvida foi,
neste periodo, o campedo de vendagem desta editora e muito provavelmente de
todo o pais.

Na tabela abaixo (VILLELA, 2008, p. 128) vemos explicitado, por ano, 0os seus
totais parciais, sendo que, pela forma como os dados numéricos foram expostos, fica

evidente o quanto o MMM foi responsavel por este sucesso.

Tabela 9

Companhia Editora Macional (periodo de 01/19684 a 03/1978)
Cuantitativo por ano de publicacdo, dos livros assinados por

Osvaldo Sangion

&t erm atica —

Matemdica: Curso

\ Colego | Matematica: | paraoarsode | Modermo pars o E“;ﬁ?s";iﬁgf;a
no ; Curso Moderno i oz Inaitutos de
anterior (1° a0 4° (II;”'C' adrcé.;?.l;.ugﬂ (ﬁn;t;aa-lbaete Educacio e
a0 MbiM ginasio) melfmmivelj e Jacy Monteira) Escdas Nomais
[antigas 57 a 5
1964 a90.874 241.8845 10.088
1965 a0.740 4796148 10,087
1966 494 863 20.006
1967 41,854
1968 891,555
1969 463,743
1970 713118 30.066
1971 148,364 201.747 10.000
1972 90857 ey 10128
1973 260.214 A5 2848 34.830
1974 46T 2248
19745 192 8449
1976 68.951
1977
1978 23820
E 171.614 4 336.087 1720772 35.024 40,181
= hhbA B.026.828
Tatal de livros assinados pelo Sangiorgi e
publicados pela Cia Editara Macional, G.353 678
no periodo de janeiro de 1954 a margo de 1978

FOMTE: Mapas Mensais de Publicagdes. Acervo Histdrico da Cia Editora Nacional

Dos 6.353.678 livros editados pelo autor ao longo deste periodo, isto é, da
primeira edicdo de seu primeiro livro vinculado ao MMM a data do ultimo registro
existente com seu nome nos mapas mensais de publicacdes, quando entdo a CEN
foi comprada pela IBEP, a maioria esmagadora — 6.056.859 exemplares — foi fruto
do MMM.



Por esta tabela fica explicito que a época de grandes vendas dos livros de
Sangiorgi ligados ao MMM vai até 1974/75, o que era perfeitamente esperavel, uma
vez que a esta época as criticas ao movimento estavam acirradas e, como se viu, 0
préprio Sangiorgi, na reportagem Quinze Anos de Matematica (15/10/1975) no
Jornal O Estado de Sao Paulo (SOARES, 2001, p. 59/60), fazia declara¢des neste
sentido. Indagacdes também surgem ao se ver a diferenca entre 1977 e 1978: ha
que se comparar esta edicdo dos livros de 1978 com as anteriores. Eis mais um
legado a préximas pesquisas.

Sangiorgi, em 2004, afirmara a Valente que “comecou a escrever livros
didaticos por ter sido procurado pela Companhia Editora Nacional [...] a esse tempo
— anos 1940-50 — essa editora “ficava de olho” nos bons professores, propondo
que escrevessem livros didaticos” (SANGIORGI apud VALENTE, 2008b; p. 155).

3.5. 0 “GRUEMA”

Depois do Sangiorgi, que outros autores tiveram maior tiragem neste periodo?
Esta é uma curiosidade normal que se seguiria a etapa anterior. Nisto, ao continuar
as tabulacbes a partir dos mapas mensais de publicagbes do Acervo Histérico da
CEN, deparei-me com uma grata surpresa, pois as Colecées “GRUEMA”, isto é, os
livios das Colegdes Curso Moderno de Matematica para a Escola Elementar® e
Curso Moderno de Matemética para o Ensino de 1° Grau (GRUEMA) também

tiveram uma grande tiragem:

Periodo

Titulo Autor(as) quantificado
na pesquisa

% Joseane Pinto de Arruda (doutoranda da UFSC sob orientagdo da Dr? Claudia Regina Flores),
informou-me estar de posse de alguns volumes da Colecdo Matematica Moderna para Curso
Primario, publicada pela IBEP e de autoria da professora Henriqueta de Carvalho. Esta colegéo se
constituiu de cinco volumes (ver figura 11, Anexo 4) e, apesar de ndo aparecer explicitamente o0 ano
de publicagao no interior destes livros, é possivel ver-se na contracapa do primeiro livro (figura 12,
Anexo 4) que em 1967 os cinco volumes ja estavam em circulagdo. Além disso esta bem destacado
em todas as capas que estes livros foram aprovados “pela Comissédo do Livro Didatico — Processo
9.946/ 65”. Joseane — a quem muito agradego - também comentou, por telefone, que ja pode afirmar
com certeza que a professora Henriqueta néo era formada em matematica e que chegou a oferecer,
pela Secretaria Municipal de Sao Vicente, cursos de MM para 550 professores.



Matematica — Curso Moderno para 01/1964

as Séries Ginasiais L a 12/1973
Matematica — para o Curso de 1° Osvaldo Sangiorgi 12/1971
Grau a 03/1978
Curso Moderno de Matematica | Anna Franchi, Lucilia Becharae | 02/1967
para a Escola Elementar Manhucia Perelberg Liberman a 05/1974

Curso Moderno de Matematica| Anna Franchi, Anna Averbuch,
para o Ensino de 1° Grau| Franca Cohen Gottlieb, Lucilia 03/1972
(GRUEMA) Bechara e Manhucia Perelberg | a 08/1980
Liberman

Figura 13
Autores que mais venderam colegdes de livros de Matematica,
na CEN, a partir de 1964

Nas tabulacdes dos livros de Sangiorgi foram utilizados apenas os mapas
mensais de publica¢cdes da CEN, existentes no Acervo Histérico, que pararam em
marco de 1978, quando a editora foi comprada pelo Instituto Brasileiro de Edicdes
Pedagégicas (IBEP)'®. Com relagdo as Colecdes “GRUEMA” fiz um primeiro
levantamento com base nestas fontes, mas depois encontrei uma série de fichas de
edicdes por autores'®'. Nestas fichas, os registros se estendem até agosto de 1980,
ja como IBEP. Em grande parte também sdo manuscritas e algumas fichas,
datilografadas, onde, por obra, estdo anotados dados mais precisos sobre as
edi¢des: nos grandes livros com os mapas mensais de publicacdo, ndo ha datas das
publicacbes e sim, meses, enquanto que nestas fichas a datagdo inclui também o
dia.

Comparando os dados destes dois tipos de fontes foi possivel criar a proxima

tabela:

1% | amento, mas ndo houve tempo habil para que pudesse compilar dados das fichas de edicbes
relativas ao professor Sangiorgi, pois em meados de 2008 as portas do Acervo se fecharam aos
pesquisadores, pois me foi informado que o Acervo havia sido doado a uma outra instituicao, em
Guarulhos. Em fins de 2009 ainda n&o se sabe para que instituicdo este material foi levado.

%" Os informes das fichas de edicdo em relacao as Colecdes “GRUEMA” consta do CD em anexo.



Tabela 10

Colegoes “GRUEMA”: comparativo entre as fontes
mapas mensais de publicacdes e fichas de edicdes

Consta de...
Data do L o Mapas .
registro Publicagéo Quantitativo meg:ms Fé%?ggedse
publicacao
1] 09/02/67 | 12 ano, 12 vol, 12 ed. do prof 7.100 Sim Nao
2| 17/02/67 | 12 ano, 2° vol, 12 ed. do prof. 5.070 Sim Nao
3| 18/07/67 | 12 ano; 12 vol.; 22 ed. do prof. 5.170 Sim Nao
4 | 01/08/67 | 12 ano; 1° vol; 32 ed do prof. 5.080 Sim Nao
5| 17/10/67 | 12 ano; 12 vol; 42 ed do prof. 5.150 Sim Nao
6| 13/11/67 | 12 ano, 1% vol; 52 ed do prof. 10.140 Sim Nao
7| 11/10/67 | 12 ano, 2° vol, 22 ed do prof. 5.130 Sim Nao
8 | 23/11/67 | 12 ano; 2° vol, 32 ed do prof 10.460 Sim Nao
9| 13/03/68 | 12 ano, 12 vol; 62 ed do prof 10.100 Sim Nao
10 | 13/03/68 | 12 ano, 2° vol, 42 ed do prof 10.175 Sim Nao
11 | 05/03/68 | 2° ano — 12 ed do prof. 10.145 Sim Nao
12 | 06/01/69 | 22 ano — 22 ed do prof 22.270 Sim Nao
13 | 04/02/69 | 32 ano — 12 ed do prof. 5.070 Sim Nao
14 | 14/02/69 | 12 ano, 2° vol, 52 ed do prof 5.130 Sim Nao
15 | 02/07/69 | 12 ano, 1% vol, 72 ed do prof. 5.100 Sim Nao
16 | 22/07/69 | 12 ano, 2° vol, 62 ed do prof. 5.100 Sim Nao
17 | 4/07/69 2° ano, 32 ed do prof. 5.110 Nao Sim
18 | 07/08/69 | 3° ano, 22 ed do prof 5.100 Sim Nao
19 11/72 42 ano, 52 ed do prof 2.068 Nao Sim
20 GRUEMA 1, guia prof, 22 ed, Nao Sim
Editora Comepe
21 | 15/12/75 | 3% ano, 22 ed. prof. Sim Nao

Fontes: mapas mensais de publicagdes e fichas de edi¢coes das autoras das Colecoes
“GRUEMA”. Acervo Histérico da Companhia Editora Nacional.

Feito este balizamento e uma vez que me interessava informar com mais

precisdao os totais das Colecées “GRUEMA”, optei por considerar os informes das

duas fontes na tabulacao das duas colecdes (VILLELA, 2008, p. 129, 130).

Antes que apontem minha imprecisao de estar comparando totais obtidos em
intervalos de tempo diferentes, uma vez que os totais de Sangiorgi pararam em
1978, informo que mesmo que eu desprezasse os dados observados nas fichas de
edicao por autor (que foram até 1980, e que, portanto, aumentaram o periodo e o
somatério das autoras do “GRUEMA”, ainda que retirasse os 216.673 exemplares
relativos aos anos de 1978 a 1980, elas permaneceriam em segundo lugar,

mantendo uma larga diferenca em relacao ao terceiro lugar deste periodo.



Quantitativo, por ano de publicagao, dos livros da

Tabela 11

Colecao Curso Moderno de Matematica para a Escola Elementar
(periodo de 02/1967 a 05/1974)

Curso Moderno de Matematica para a Escola Elementar

12 ano

22 ano

32 ano

42 ano

Ano 12 volume 22 volume 32 volume (até marco/73) 42 volume 52 volume n-Lo;?IL
prof aluno totais prof aluno totais prof aluno totais prof aluno totais prof aluno totais
1967 32.640 . 51.849: 84.489| 20.660: 115.024 @ 135.684 220.173
1968 10.100 i 108.428 | 118.528 10.175 - 10.175] 10.145 65.119 75.264 203.967
1969 5100 . 51.190 . 56.290| 10.230 50.270: 60.500| 27.380 200.810 | 228.190 10.170 1 *102.032 | 112.202 457.182
1970 5.085: 51.160  56.245 50.788 | 50.788 5.064 101.086| 106.150 | * 12.752  * 140.719| 153.471 30.869 30.869 397.523
1971 39.680 | 39.680 - 5.135 110.792| 115.927 - * 61.895 61.895 - *13.312 13.312 230.814
1972 6.047 | 189.270 : 195.317 5.906 | 169.238 : 175.144 4.575 *105.688 110.263 2.525 20.048 22.573 5.040 | * 105.341 110.481 613.778
10.200 10.050 : 10.050 B) 15.000
1973 15.301 (*) 67.418 4.163 | * 147.531 151.694 4.645 57.330 61.975 306.438
(#)5.101 - (volume Ginico em dez/73) 2577 49.841
1974 1.037 i 120.097 | 121.134 1.051 10.160 11.211 15.391 15.391 1.000 10.000 11.000 158.736
Total 1.129.325 714.423 517.226 227.637 2.588.611

FONTES: Mapas mensais de publicacdes e fichas de edi¢cdes existentes no Acervo Histérico da Cia Editora Nacional

(A): Fusao do 12 e 22 volumes.
(B) Até esta edigao, volume 3

* . Co-edigdes:

22 ano 32 ano 42 ano
1969 22 edicao - INL
1970 ] 42 edicdo (aluno e prof) - COLTED | 32 edicéo (aluno e prof) - COLTED
1971 52 edigdo - INL 22 edicao - INL
1972 | 62 edicdo - MEC 32 edicdo — INL
1973 | 72 edicdo - INL 72 edicdo - INL




Tabela 12

Companhia Editora Nacional (periodo de 03/1972 a 08/1980)
Quantitativo, por ano de publicacao, dos livros assinados por
Ana Franchi, Anna Averbuch, Franca Cohen Gotlieb,Lucilia Bechara e Manhucia Perelberg Liberman

GRUEMA
Curso Moderno de Matematica para o Ensino de 12 Grau

GRUEMA

Ano | Ed Inf(¥) 12 série 22 série 32 série 42 série 52 série 62 série 72 82 série Total
prof = aluno prof aluno prof aluno prof aluno prof aluno prof aluno prof aluno prof aluno

1972 18.210 18.210
1973 4,290 83.285 105.785
1974 49.853 39.184 39.929 55.230| 10.056 : 120.270 314.522
1975 6.300: 85.310] 15.245 65.530] 14.310 - 15.690: 78.034 10.041: 40.000 330.460
1976 - 30.465 - 15.327 - 75.380 - 20.060 - 25.215| 5.084: 18.091 1.954. 9.696] 10.140: 40.130] 251.542
1977 32.934] 2.070 30.160] 6.000:131.370] 4.000: 142.648 46.450 5.054 5.280 405.966
1978 | (**) 11.576 25.465] 3.000 28.010 2.000 2.500 5.060 77.611
1979 11.862 45.200] 2.500: 16.500] 3.200: 14.000f] 2.800: 13.000 109.062
1980 15.000 15.000 30.000
Total | 23.438 200.527 232.526 286.189 278.732 232.680 158.561 66.745 55.550

FONTES: Mapas mensais de publicag6es e fichas de edi¢cdes existentes no Acervo Histérico da Cia Editora Nacional

A presente tabulagao foi crida a partir das informacoes existentes nas fichas de movimentagéo de edigbes existentes no Acervo da Companhia Editora Nacional..

(*) Grueminha Ensina Vocé a Gostar de Matematica
(**) Nas fichas de movimentacao das edi¢gdes do acervo nao ha referéncia a data e quantitativo da 12 edi¢éo do livro Grueminha Ensina Vocé a Gostar de Matematica, nem se
foi publicado o Guia do professor. Em entrevista gravada com as ilustradoras (JORGE, TRACANELLA, 2009) , as professoras Silvia e Manhucia comentaram que a primeira
edicao do Grueminha saiu pela Editora UNO.



Uma analise destas duas ultimas tabelas mostra que:

a vendagem da Colecao Curso Moderno de Matematica para a Escola Elementar
foi muito maior do que a da segunda colegéo.

na Colecao Curso Moderno de Matematica para a Escola Elementar, os dois
volumes destinados a primeira série foram até a 92 impressao (dezembro de
1973): estes exemplares foram o0s que mais aceitacdo tiveram junto ao
professorado, pois atingiram mais de 1.000.000 de exemplares, sendo que 0
volume 1 foi 0 que teve maior sucesso. Depois disso foi publicada apenas uma
edicdo em volume unico para a 12 série (janeiro de 1974), antes que fosse
transformado na Colecao GRUEMA.

este livro, quando publicado pela Colecado GRUEMA, ja nao atingiu indice tao
alto: de julho de 1974 a 1980, totalizou 290.527 exemplares.

entre 1969 e 1973 a Colecdao Curso Moderno de Matemdtica para a Escola
Elementar teve nove edi¢cdes subsidiadas pelos planos nacionais de apoio aos
livros didaticos (ver observacao no rodapé da tabela 10): trés de 2° ano, quatro
de 3° ano e duas de 4° ano.

a Colecao GRUEMA, mesmo considerada em separado, vendeu mais do que o
terceiro lugar em vendagem da editora neste periodo.

dentre os livros da Colecdo GRUEMA destinados a 52 a 82 série, 0 que mais
vendeu foi o de 52 série (232.680), até porque foi o primeiro a ser editado (margo
de 1972).

os livros de 52 a 82 da Colecdo GRUEMA corresponderam a 31,6% do total da
tiragem da colecdo, o que ndao é desdouro nenhum pois, mesmo com a
expansdo do nivel de escolaridade, o quantitativo de alunos que alcangavam
estas séries ainda era bem menor do que o das séries iniciais e some-se a isto 0
fato de que em meados da década de 70 o MMM ja estava se arrefecendo.
Baseando-me nos dados da tabela 13, Anexo 3, posso afirmar que, por exemplo,
em 1974, os concluintes da 12 série corresponderam a 29,5% da populagao de
concluintes do 1° grau do pais naquele ano, enquanto que os concluintes da 52
série em tal universo corresponderam a 9,4%. E, no entanto, neste ano, a
tiragem do livro do GRUEMA 52 série foi maior do que a do livro da 12 série!
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Ao comparar os totais dos livros de primeira a quarta séries das duas colecdes
percebi 0 que estava por tras da fala da professora Manhucia de que o0 GRUEMA *“foi
um livro que ficou na prateleira”: ndo € que os livros da segunda colegdo ndo tivessem
sido vendidos! O que aconteceu € que, acostumada com os quantitativos da primeira
colecao e sem ter outros parametros, o que esta autora percebia € que os totais ja nao
eram o0s anteriores... Mas também os tempos j& ndo eram 0s mesmos para O
movimento: ao se comparar com 0s dados da colecdo de Sangiorgi vé-se 0 mesmo
declinio no quantitativo também para este autor.

Tanto na tabela 9 (livros do Sangiorgi), quanto na tabela 12 (livros do GRUEMA),
esta evidente que, a queda nas vendas relativas ao MMM que ja vinha acontecendo
paulatinamente, a partir de 1977 acontece de forma vertiginosa.

Choppin (2004, p. 553) apontara como sendo uma das fungdes dos livros
didaticos servir como referencial a legitimacdo de programas ou de instrumental a sua
elaboracdo. E interessante destacarmos que foi mais ou menos na primeira metade dos
anos setenta, quando tanto os livros de Sangiorgi, quanto os do “GRUEMA” comecaram
a diminuir os seus indices de venda, que as propostas curriculares de Sao Paulo e Rio
de Janeiro incorporavam oficialmente a MM ao entéao 1° grau...

A partir da tabulacdo dos dados relativos aos demais autores, aponto o
professor Ary Quintella como o terceiro lugar de edigbes neste periodo. Seus livros para
o Curso Ginasial (em marco de 1964, o da quarta série estava na 552 edicéao) e o Curso
Colegial (em outubro de 1964, o do segundo ano estava na 142 edi¢cdo) seguiam a linha
anterior ao MMM e foram utilizados no Brasil por varias geragées. De margco de 1964 a
marco de 1973, més da ultima edicao de suas colecdes, mapeei um total de 1.285.667
exemplares.

Totalizando os exemplares publicados por estes autores, temos:



156

Tabela 14

Quantitativo dos livros de Matematica de maior tiragem
na Nacional, de janeiro de 1964 a agosto de 1980

Titulo Autor(as) Totais
Matematica —
Curso iogermo
para as Osvaldo Sangiorgi 6.056.859(*)
Ginasiais
Matematica — para
o Curso de 12 Grau 1.720.772
Curso Moderno de Anna Franchi, Lucilia
Matematica para a Bechara e Manhucia 2.588.611
Escola Elementar Perelberg Liberman
Curso Moderno de Anna Franchi, Anna .
Matematica para o | Averbuch, Franca Cohen 4.213.559 ()
Ensino de 12 Grau | Gottlieb, Lucilia Bechara | 1.624.948
(GRUEMA) e Manhucia Perelberg

Liberman

Fontes: (*) mapas mensais de publicacdes do Acervo da CEN
(**) mapas mensais de publicagbes e fichas de edi¢cbes do Acervo da CEN

Diante de tais quantitativos de exemplares da Cia Editora Nacional percebe-se
que o MMM no Brasil atingiu efetivamente o mercado editorial do 1° grau. Pode-se
afirmar também que o boom da edigéo de livros didaticos no periodo do MMM trouxe
uma injecao as vendas da Companhia Editora Nacional.

No Brasil, ao se falar sobre 0 MMM associamos logo o0 nome de Osvaldo
Sangiorgi e lembramo-nos apenas de seus livros. Mas, diante de tais resultados e,
principalmente se os compararmos aos somatoérios dos outros autores do periodo,
vemos que o honroso segundo lugar das professoras aqui mencionadas deve ser
enaltecido. SO por este levantamento, mesmo sem considerarmos as inovacoes
trazidas em forma e conteudo matematico por estas professoras aos livros didaticos do
pais — 0 que sera abordado no capitulo seguinte e que certamente justificarao o grau de
aquiescéncia do professorado - estamos garantindo o devido lugar a Anna Franchi,
Anna Averbuch, Franca Cohen Gottlieb, Lucilia Bechara Sanchez e Manhucia Perelberg
Liberman no MMM e na histéria do livro didatico de Mateméatica no Brasil. Como e por
que as colegbes de tais autoras — professoras formadas pelas Faculdades de Filosofia

que ousavam fazer incursdes no entdo Curso Elementar e também publicar livros para
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as séries finais do novissimo 1% grau, universo predominantemente dominado pelos
homens - alcangcaram tal sucesso? Que inovacoes estas autoras trouxeram que tanto

agradou ao mercado editorial?

3.5. RELACOES PROFISSIONAIS E DE AMIZADES

Sangiorgi, Manhucia, Lucilia, Anna Franchi, Anna Averbuch e Franca Cohen
estavam altamente envolvidos nas discussdes sobre 0 ensino da matematica: os quatro
primeiros em S&o Paulo e as duas ultimas, no Rio de Janeiro, sendo que Manhucia
promovia as articulagcbes entre os dois grupos. Todos estes professores eram
diplomados pelas Faculdades de Filosofia. Antes e durante a confecg¢ao das referidas
obras estiveram envolvidos em centros de estudos, e ministraram varios cursos e/ou
palestras sobre a Matematica Moderna para professores. Também ¢é facilmente
documentavel que, enquanto liderangas, também estiveram diretamente ligados a
producdo de propostas curriculares para a matematica nos dois estados nas décadas
de 1960/70.

Sobre Sangiorgi, ndo sé em meu texto quanto em Lima (2007), varias
informagdes ja foram disponibilizadas.

Em relagdo a Anna Franchi, segundo consta em seu Curriculo Lattes (ultima
atualizacdo em 20/7/2005), possui bacharelado em Matematica (1961, USP),
licenciatura em Matematica (1962, USP), mestrado em Educacao (1977, PUC-SP) e
doutorado em Educacdo (1995, PUC-SP). S6 a vi uma vez, em 2007, quando cruzei
com ela em um momento em que esvaziava seu armario, na PUC-SP'%. Estava s6, ao
lado de uma enfermeira acompanhante e, ao me apresentar, mesmo sem ter sido sua
aluna, agradecendo pela contribuicdo que prestara a Educacdao Matematica em nosso
pais e informando que desejaria entrevista-la por conta da pesquisa, percebi que sua
reacao nao foi amigavel e me respondeu: “- Eu nao tenho nada a ver com o GRUEMA.

%20 relato que aqui coloco, se me permitem, é mais da Lucia professora do que da pesquisadora. Nao

tenho como documenta-lo, mas considero-o relevante enquanto uma representagcao significativa de
como infelizmente, as vezes, o mercado de trabalho valora seus profissionais em final de carreira.
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Sai logo no inicio...” Lastimava que fora avisada por um funcionario da secretaria da
PUC que seu e-mail pelo provedor da instituicdo fora cortado e que estava sendo
afastada pela lei compulséria. O corredor vazio. Portas fechadas. Me pediu que
entregasse alguns livros a determinados professores... Uma cena que me marcou e nao
podia deixar de registrar.

Tive acesso a entrevista que Franchi concedera a Blrigo'® em 1988 e percebi
que, apesar de discordar das concepgdes de Sangiorgi € Manhucia em relagdo a MM,
considerava que o movimento trouxe mudancas e renovagao metodoldgica.

Com relagdo a Manhucia e Lucilia, também Medina (2007, 2008) compilou

informacoes:

Lucilia Bechara Manhucia Liberman
Licenciada em 12
matemética- UNICAMP-1956 UFRJ™- 1947
Ingresso ho
magisterio | 495 1949
plblico de
$éo Paulo
Funcdes Professora em Conchas e Tanabi até Professora em Sdo José dos Campos até 1950,
exefcidas 1961 Depois designada para trabalhar no Servico de Medidas e
Pesquisas Educacionais com dois professores da usp™

Participaram do curso patrocinado pela SEE, com Sangiorgi e Springer.
Fundadoras do GEEM.
Participantes dos Cursos dos Ginsios Vacacionais
Assumiu a superviséo geral dos
Em 1961 Ginéslos Vocaclonais de S&o Paulo
Publicado o primeiro livro de Bechara e Liberman: “Infrodugéo da Matematica Moderna na Escola
Primaria” destinado & capacitacdo dos professores, na linguagem da teoria de conjuntes.
Assume coordenagéo do grupo responsavel pela
reestruturacdo do ensino no estado de Séo Paulo.

(MEDINA, 2008, p. 98)

Como acréscimo trago trechos da entrevista com a professora Lucilia, falando

das influéncias familiares:

Lucia — Num momento em que a mulher ndo tinha ainda tanta
expressao, ndo tinha tanto destaque, vocés ja estavam se destacando
com seu trabalho. Vocés sdo mesmo pioneiras. Como foi vencer essas
barreiras?

Lucilia — Meu pai era uma figura diferenciada. N6s éramos oito irmaos:
sete mulheres e um homem. E ele dizia para as filhas: - Nao quero que

1% A quem agradeco muitissimo a gentileza da sessao da fita.
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filha nenhuma dependa de homem algum! E isto ele passou para noés.
Veja, e ele era um homem do século retrasado, nasceu em 1894.
Lucia — Ele era libanés?
Lucilia — Os pais dele eram libaneses. Ele nasceu no Brasil, depois
voltou ao Libano para fazer o colegial e faria Engenharia, mas comecou
a Guerra de 14 a 18. Ele estava Ia e foi muito dificil. Sempre nos contava
essa histoéria, de como foi e 0 que passou na guerra. Era um homem de
muita experiéncia e visao.
No6s moravamos em Bragancga Paulista, no interior de Sao Paulo. La, as
mogas faziam o Curso Normal e arrumavam um casamento. Meu pai fez
questao que saissemos para fazer a universidade fora. As primeiras
filhas foram estudar em Campinas, porque tinha medo de Sao Paulo e la
em Campinas tinha um pensionato de freiras da mesma Congregacao
do Colégio que estudamos em Braganga, onde estariamos mais
resguardadas. As Ultimas filhas e o filho estudaram em Sao Paulo, na
USP.
Lucia — E suas irmas se formaram em que?
Lucilia — A mais velha fez Pedagogia, mestrado e doutorado em
Psicologia, outra fez Letras e mestrado em Lingua Portuguesa, dois
fizeram Fisica também com mestrado, doutorado e pds-doutorado. Eu
tive trés irmas religiosas, duas ja faleceram — uma delas fez Pedagogia e
a outra Letras - e a que esta viva fez Letras e Teologia.
Lucia — E sua mae, como pensava a esse respeito?
Lucilia — A minha méae na verdade era mais reticente. Isto era mais
motivagdo de meu pai, embora ela fosse uma pessoa muito aberta. Veja,
naquela época, se uma moga tivesse um filho fora do casamento era
muito comentado e condenado. Lembro que na cidade tinha um caso
destes e minha mae nao deixava ninguém falar mal e dizia: - E preciso
entender o que levou essa moca a fazer isso.

(SANCHEZ, 2008, depoimento oral)

Vé-se que Lucilia teve um pai que impulsionava as filhas a estudar e uma méae
de mente aberta, que compreendia.

Anna Averbuch participou de quatro dos congressos nacionais das décadas de
1950/60'%*. Nasceu em 1924 e era filha de imigrantes rumaicos (o pai era fotégrafo e
morrera ainda com Anna adolescente). Comecou a dar aulas muito cedo. Com dezoito
anos obteve a formagdo complementar de Engenharia e, no mesmo ano, fez vestibular

para a Faculdade de Filosofia. Investiu em sua formacédo ao longo de toda sua vida

1% Anna s6 n&o participou do Il Congresso (RS). No Congresso da Bahia “foi credenciada pelo
Colégio de Aplicacdo da F. N. F. da U. B. e pelo Instituto de Educacao do Rio de Janeiro”, no
terceiro, no Rio de Janeiro, foi “credenciada pelo Colégio de Aplicagdoda F. N. F. da U. B e
no IV, “credenciada pela Secretaria de Educagdo do Estado da Guanabara”. No Arquivo
Pessoal Anna Averbuch (APAA) — em fase de organizagdo — ha certificado de sua
participacdo no V Congresso.
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académica, vindo a participar inclusive de cursos e congressos no exterior. Como
exemplos, em janeiro e fevereiro de 1959 viveu a experiéncia de um estagio de
observacdo na Franca e na Bélgica'® e, em marco de 1968, junto com Franca Cohen,
fez um curso de Algebra, ministrado pelo professor Anténio Almeida da Costa, na
Faculdade de Ciéncias de Lisboa. Atuava no Rio de Janeiro diretamente com a
formacdo de professores primarios (no Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro),
secundarios (no Colégio de Aplicacdo da Faculdade de Filosofia da Universidade do
Brasil e na Faculdade de Filosofia Santa Ursula). Em diferentes momentos influiu
diretamente em exames de sele¢cdo para professores e na elaboragdo de propostas
curriculares de matematica, em diversas instancias.

Transcrevo trecho da fala de Franca sobre a entrada de Anna Averbuch no
Instituto de Educacéao e o papel que ocupou por la:

A Anna comegou a trabalhar também muito jovem, 18 anos, uma coisa
assim, e foi dando aula em varios colégios, e entre eles o Sion. Ela era
uma professora muito esforcada, muito inteligente e muito cheia de
entusiasmo. Um dia ela recebe um telefonema de alguém que nao
conhecia. Disse, esta pessoa, que era assessora da Secretaria de
Educacdo do Estado e que a Anna tinha sido professora de sua
sobrinha. Esta sobrinha detestava a matematica, e depois que foi aluno
da Anna, ela comecou a gostar e se interessar, de tal maneira, que
decidiu ser professora de matematica. Disse ela: “Olha, vocé conseguiu
um milagre. Nés estamos nomeando pessoas para o Estado (naquela
época ndo se fazia concurso, havia s6 nomeacgdes), € em lugar de
indicar uma amiga social, ou alguém da minha familia, eu vou indicar
alguém que merece, e vocé € essa pessoa”’. Assim ela entrou para o
Estado e ficou no Instituto de Educacdo. Fez uma carreira linda no
Instituto de Educacdo, chegou a ser coordenadora de turno, deu
orientagdo para professoras, fez coisas maravilhosas la. Ela fazia de
tudo 14, fez parte de bancas de exame pra entrar no Instituto de
Educacgao, quando aquele exame era um exame muito dificil.
(GOTTLIEB, 2007, depoimento oral)

1% 0s estagios de Anna Averbuch na Franga e Bélgica foram financiados por bolsa de estudos CADES e
fizeram parte de cursos de especializagdo, respectivamente, em Novos Métodos de Ensino e em
Material Didatico no Ensino da Matematica. De 11 de janeiro a 11 de fevereiro de 1959 Anna Averbuch
estagiou no Centro International d’Etudes Pédagogiques de Sévres, na Franca e de 12 a 19 de
fevereiro do mesmo ano teve a oportunidade de, na Bélgica, tomar conhecimento, por meio do
secretario geral da reforma do ensino médio, do que estava sendo experimentado naquele pais (de
acordo com o Curriculo e Relatério de Estagio, datilografados, existente no APAA).
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Sobre as influéncias profissionais recebidas por Averbuch ao longo dos anos de
trabalho no Instituto de Educacao, comentou:

[...] trabalhou muito com o professor Roberto Peixoto. Ela se
apoiou ao professor Peixoto, que tinha ideias inovadoras, era um
homem muito competente. Alids, antes de nos - jovens naquela
época - chegarmos a revolucionar o ensino, havia esses velhos
professores que eram maravilhosos. Eles eram engenheiros.
Nunca fizeram uma prova, ou um curso especial para serem
professores de matematica. Eles eram engenheiros que adoravam
dar aula, que tinham uma grande vocagao para o magistério.
Sabiam cativar os alunos. Melo e Souza, Roberto Peixoto, Ary
Quinttela, n6s os conhecemos todos. Eles comecaram a fazer
movimentacdo mesmo nao havendo escola para professores. As
escolas para professores comecaram em 1938.

(GOTTLIEB, 2007, depoimento oral)

A familia de Franca era de origem judaica e, por conta das pressdes da Guerra,
veio da ltalia no inicio de 1939. O pai era engenheiro, tinha uma boa posi¢ao
profissional: na época estava atuando no projeto de construgcdo do Aeroporto de
Rhodes. A mé&e havia se formado como professora de Matematica e chegou a ser
assistente do professor Fermi'®. Vieram para o Rio de Janeiro e passaram as
privacdes dos imigrantes. Como consta de seu relato'”’, foi uma abrupta mudanca de
vida, quer no aspecto soécio-econémico, quer cultural (inclusive com relacdo a
dificuldade em relagcédo ao idioma)... Ainda falando sobre a méae, em outra oportunidade
perguntei-lhe:

Lucia — Sua mae chegou a ver vocé, enquanto professora de
matematica?

Franca — Ah! Chegou, claro, e ela morreu em 1972 aos 75 anos.
Chegou a ver o primeiro volume do GRUEMA'®, Inclusive ela, que era

1% Tratava-se do grande fisico italiano Enrico Fermi (1901-1954), ganhador do Prémio Nobel em 1938,
ano em que foi para os Estados Unidos. “Foi um dos poucos fisicos da era moderna a combinar a teoria
com a experiéncia” (Disponivel em http:/pt.wikipedia.org/wiki/Enrico Fermi. Acesso em 03/10/2009).
Em conversa por telefone, a professora Franca me afirmou que Fermi era doutor em matemética e
fisica e que sua mae, Vittoria Tedes Che Cohen, fora também uma das primeiras doutoras em
matematica e fisica da Italia.

97 Fita gravada e que nao foi transcrita, nao constando do CD em anexo.

"% Franca estava se referindo ao livro da 52 série, cuja primeira edicéo foi publicada em 1972.
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uma maravilhosa professora, que em pratica de ensino usava todas as
estratégias e os métodos que nds hoje passamos aos novos
professores, mas que tinha descoberto por si s6, ficou muito sentida de
néo entender a Matematica Moderna. - Como? (dizia ela) Eu ensinei
tudo pra essa “menina’, e ela escreve livros, e eu ndo entendo o que ela
escreve!
Lucia — A tristeza, pelo fato de ndo conseguir compreender?
Franca — E isto. A consciéncia de que ela estava envelhecendo. Como
eu também, hoje em dia sei que nao consigo entender computagao, nao
consigo me adaptar, uso um computador como se fosse uma maquina
de escrever, o que € uma estupidez. Se precisar mandar um e-mail,
tenho que pedir pra alguém mandar por mim. Eu também sinto a velhice
chegar. Também vou fazer 82 anos!

(GOTTLIEB, 2007, depoimento oral)

Pelo depoimento acima se vé que metodologicamente a mae de Franca era uma
professora a frente do seu tempo. Sobre esta habilidade docente cito como exemplo um
momento da vida da professora Estela Kaufman Fainguelernt compartilhado com D.

Vittoria:

Anna Averbuch foi minha professora de pratica de ensino do Colégio de
Aplicagdo da Universidade do Brasil. Nessa época ela me levou para
participar de um projeto de pesquisa no Colégio Pedro |l, coordenado
pelo Prof Hélio Fontes. Esse projeto ainda durou uns dois ou trés anos e
fui convidada pelo professor Hélio para dar aula no Pedro Il e ele me
deu as turmas de terceiro ano cientifico para dar aula. Me lembro como
se fosse hoje... Eu precisava dar para esses alunos o conceito de limite
e, recém saida da faculdade, ndo tinha conhecimento sobre o assunto
para isso. E a Franca me socorreu. Ela disse: “- Vocé vai ter uma aula
com minha mae, D.Vittoria, e garanto que vocé vai entender”. Ela me
recebeu com muito carinho e de 8h as 13h, sem sentir o tempo passar,
consegui entender que épsilon e delta eram raios de vizinhanga... Enfim,
entender o conceito em si para explicar para aqueles alunos
(FAINGUELERNT, depoimento oral, 2009).

Estela, em outro momento e por telefone, comentou que D. Vittoria, ao ver Anna,
Franca e ela estudando/trabalhando juntas, sempre repetia: “-Uma cabeca pensa
pouco, duas cabegas pensam muito melhor e trés, mais ainda...” Palavras que, mais do
que Estela, Franca deve ter ouvido muito mais vezes, desde criancga.

De acordo com o ja exposto em nota de rodapé, em outro capitulo, Anna

Averbuch e Franca Cohen Gottlieb participaram, como consultoras, na producdo dos
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Subsidios para a elaboragcdo dos Curriculos Plenos dos estabelecimentos oficiais de
ensino de 1° grau (BLOCH, s/d, 300 p.) e, em 1976, ap6s a fusdao do Estado da
Guanabara'® e do Estado do Rio de Janeiro, do documento Reformulacdo de
Curriculos, 2° volume, 2° grau (Niter6i, Imprensa Oficial do Estado do Rio de Janeiro),
foram diretamente responsaveis pela parte de matematica, junto com a professora
Maria Laura Mouzinho Leite Lopes. Também em 1976 elas participaram da criagdo do
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagcdo Matematica (GEPEM), que ainda hoje
existe e produz o Boletim GEPEM, credenciado internacionalmente.

No Estado do Rio de Janeiro, segundo depoimento oral'™® da professora llka
Dias de Castro (CASTRO, 2007), em meados dos anos sessenta, a partir da troca do
que vinha sendo realizado com a Matematica Moderna no Liceu Nilo Peganha e no
Centro Educacional de Niter6i, aglutinou-se um grupo que passou a desenvolver
centros de estudos. Esse grupo, segundo llka, veio gerar a Associacao Nacional de

"1 & as Semanas Fluminenses de Ensino da Matematica.

Professores de Matematica
Ainda de acordo com esta professora, Anna Averbuch participava desse grupo e
Manhucia e Lucilia as vezes vinham de Sao Paulo para os estudos destas semanas.
Foi nesse periodo que Anna e Franca participaram da elaboracao da proposta curricular
do Estado do Rio de Janeiro para os cursos de 1° e 2° graus.

Os que moravam em S&o Paulo - Bechara, Franchi, Manhucia e Sangiorgi -
partindo das experiéncias dos ginasios vocacionais, desenvolviam seus estudos e

amadureciam experiéncias no GEEM.

O Vocacional comecou em 1961, eu fui supervisora da area de
matematica de Sdo Paulo e fazia supervisdo, organizava curriculo,
planejamento, orientava professores, etc. Foi o local onde comecgou a
MM. Eu diria que foi la que foi implantado a MM. Nés comecamos ja
com a MM. Nem tinha livros, a gente fazia o que chamavamos de
bateria de atividades. Nao adotavamos livros, justamente porque nos
queriamos exercitar (BECHARA, depoimento oral, apud FRANCA, 2007,

p. 71).

1% O Estado da Guanabara (Lei n® 3.752, de 14/04/1960) surgiu, no espaco do entdo Distrito Federal,
com a mudanca da Capital da Republica para Brasilia em 21/04. Esta cidade-estado, em 15/03/1975,
se funde com o Estado do Rio de Janeiro. (Lei Complementar n? 20, de 19/07/1974)

"0 Este depoimento nao foi transcrito e, portanto, ndo consta do CD em anexo.

""" Nao encontrei maiores informagdes sobre esta Associagao.
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Lucilia Bechara, que participara em todos os congressos dos anos 60, além de
apresentar trabalho no V Congresso, atuou, junto a Sangiorgi, da Comissao
Organizadora deste evento.

Citado em varias partes deste trabalho, sabe-se que os membros do GEEM, que
ja haviam influido diretamente na proposta apresentada no Congresso de Belém,
participaram diretamente na elaboracdo da parte de matematica do “Programa da
Escola Primaria do Estado de Sdo Paulo” em 1969.

Através do GEEM, Manhucia e Lucilia ofereceram varios cursos para uma massa
de professores em S&o Paulo e em varias outras localidades. Posteriormente, pela
aceitacdo de seus livros, muitos foram os contatos com professores, promovidos pela
Editora Nacional.

Merece registro o como estes autores se conheceram.

Dentre os nove alunos aprovados no vestibular em 1942 para a Licenciatura em
Matematica na Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil estavam
Anna Averbuch (que entdo se chamava Anna Rosenbach) e Franca Cohen. Inicia-se ai
uma grande amizade que as uniu até a morte de Anna. Alguns meses depois de
iniciado o ano letivo de 42, Anna e Franca conhecem Manhucia, que viera transferida
do Colégio Lafaiete.

Manhucia, depois de formada, ao casar-se em 1948, foi para Sdo Paulo. La, no
trabalho dos ginasios vocacionais conheceu Lucilia e Anna Franchi. Manhucia e Lucilia
fazem o curso promovido por Sangiorgi, em 1961, que veio a gerar todo o0 MMM em
Sao Paulo.

Manhucia teve seu caminho aberto na CEN pelas maos do professor Sangiorgi.
Seu sucesso nos cursos com professores (presenciais e, posteriormente, pela TV) (ver
figura 14, no Anexo 5) e demais acbes junto ao GEEM respalda este ingresso no
universo de livros didaticos. Chamou Lucilia e Anna Franchi para a empreitada da
primeira colegcdo. Anna Franchi participou apenas da elaboragdo dos volumes
correspondentes a 12 e 22 séries da escola elementar. Manhucia, ao ser convidada para
a segunda colecdo, lembrou-se das eis colegas de faculdade e amigas do Rio de

Janeiro, sabedora que era do envolvimento e formacdo que vinham desenvolvendo
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mesmo apds a graduacao: formou-se assim o Grupo de Ensino de Matematica
Atualizada (GRUEMA).
Como curiosidade, para encerrar este capitulo coloco um comentario da

professora Lucilia sobre a “mistura de origens” em que se constituiu 0 GRUEMA:

Eu sou neta de libaneses, tanto do lado paterno quanto materno. Eu, de
descendéncia libanesa e as trés co-autoras de GRUEMA s&o de origem
judaica e trabalhamos juntas durante muitos anos. As guerras entre
arabes e judeus nao afetaram nosso relacionamento. Estdvamos juntas
e continuamos (SANCHEZ, 2008, depoimento oral).

Nao me furto de julgar, diante de tal relato, que seria muito proveitoso para a
humanidade se outros exemplos de unido entre pessoas pertencentes a grupos
historicamente tdo aguerridos por conta de suas diferengas culturais se somassem a
estes.
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CAPITULO 4

AS COLECOES “GRUEMA”:
BUSCANDO COMPREENDER O SUCESSO EDITORIAL

Enquanto nos obstinarmos em permanecer em nossos
gabinetes, venezianas fechadas, cortinas puxadas,
face a face com nossos arquivos — enquanto nos
recusarmos a abrir os olhos para a vida, para cultivar
uma histéria que, sem ousar levantar questdes vitais,
seria incapaz de fornecer alimentos a nossos
contemporaneos nestes tempos de preocupagao e
mal-estar crescentes — ndo teremos influéncia sobre o
mundo que nos cerca.

(FEBVRE apud DAIX, 1999, p. 647).

A oralidade foi utilizada em larga escala na historiografia da Antiguidade
Classica. Posteriormente e durante muito tempo os historiadores valorizavam apenas
as fontes escritas, desprezando os depoimentos orais.

Em 1929, Marc Bloch e Lucien Febvre, na Revista Annales d’histoire économique
et social, trouxeram a publico novas concepgdes metodolégicas de como se fazer
histéria. Estas, baseadas na histéria problema, se contrapunham a proposta da
chamada escola metédica, ou positivista, que dava o primado de suas pesquisas a
“prova documental” por estes tomada como sinénimo de “prova documental escrita”.
Paulatinamente a nova metodologia para a produgao historiografica proposta pelo
movimento inicial dos Annales foi ganhando espagco no meio académico e, em
consequéncia, as entrevistas e demais depoimentos de natureza semelhante
ascenderam ao podio das fontes historicas, em igualdade de valor com os documentos
escritos e outros objetos “palpaveis”.

Mas a histéria da histéria continuou e outras propostas foram sendo colocadas
aos pesquisadores adeptos da Historia Cultural. Apds os anos sessenta do século XX,
com a disseminacdo de gravadores de som e imagem, a oralidade ganha repercussao

e amplia a possibilidade de temadticas de pesquisa. Iniciam-se encaminhamentos
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metodolégicos, como os da Histéria Oral e da Histéria de Vida, tomada como parte da
anterior, que passaram a colocar a oralidade em um lugar de destaque.

Os depoimentos do entrevistado e, portanto a acao/selecdo de sua memdria, tal
como qualquer outro rastro do passado tomado no presente e escolhido a ser
transformado em fonte a fim de auxiliar na tessitura desse passado pelo historiador,
também esbarra em questdes de veracidade/validade. Quem sera ouvido € 0 como
estas falas serdo utilizadas pelo pesquisador é que ir4 diferenciar os diferentes
encaminhamentos metodolégicos das atuais producdes historiograficas.

Além da intencdo de elencar como alguns teéricos da Histdria Cultural,
nomeadamente Marc Bloch, Jacques Le Goff, Michel de Certeau e Roger Chartier,
convivem com a relacdo meméria e historia, nesta subsecdo da pesquisa cita-se
tensbes percebidas ao se confrontar depoimentos das autoras das colegdes “GRUEMA”
As divergéncias entre os depoimentos gravados justificam a necessidade de
ampliarmos a tipologia de fontes a serem utilizadas ao longo da pesquisa e os cuidados
que o historiador deve ter ao trabalhar com a oralidade e os recursos das atuais
tecnologias.

Como vimos no capitulo 1 desta pesquisa, ap6s os anos trinta do século XX os
embates tedricos entre metodologias no campo da Histéria abriram véarios caminhos
para as pesquisas da area. A Historia Cultural atravessou o século e, por sua vez,
também foi sofrendo alteracées no que tange a métodos, enfoques e amplitude espago-
temporal. Muitos foram os problemas enfrentados ao longo deste percurso, mas o
“‘como” valorar e lidar com os depoimentos orais, individuais e coletivos, vem sendo um
ponto que tem merecido a atencao de praticamente todos os historiadores.

Bloch (2001, p. 117), na década de quarenta afirmava que “o passado é um dado
que nao deixa mais lugar para o possivel” e que “a incerteza esta, portanto em nds, em
nossa memoéria ou na de nossas testemunhas. Nao nas coisas”. Mas Bloch, ao usar a
metafora do jogo com um dado contrapunha que “na critica do testemunho, todos os
dados estao viciados. Pois elementos muito delicados intervém constantemente para
fazer a balanca pender para uma eventualidade muito privilegiada” (idem, p. 118).
Lembra que para se fazer historia, “[...] como todo cientista, como todo cérebro que,

simplesmente, percebe, o historiador escolhe e tria. Em uma palavra, analisa” (idem, p.
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128) e que esta analise deve se processar sobre diferentes vestigios deixados pelo
passado.

Certeau nos anos setenta falava sobre a qualidade dessa anadlise, cuja
dependéncia ia para além das fontes selecionadas. Colocava que o movimento dos
Annales, iniciado em 1929 por Febvre e Bloch, trouxera o “tempo da desconfianca”
(CERTEAU, 2008, p. 67) para a historiografia, pois “mostrou-se que toda interpretacao
histérica depende de um sistema de referéncia; [...] que infiltrando-se no trabalho de
analise, organizando-o a sua revelia, remete a “subjetividade” do autor” (idem). E esta
subjetividade, no caso da oralidade e que portanto envolve a linguagem, passa por
ambos os lados: tanto do pesquisador como do entrevistado.

Se “fazer histéria’ é uma pratica [e] [...] cada sociedade se pensa
“historicamente” com os instrumentos que lhe sao proprios” (CERTEAU; 2008 p. 78),
nada mais natural que o historiador a cada tempo incorpore as tecnologias que estao
ao seu alcance a fim de que melhor possa operar com os documentos e transforma-los
em fontes. Assim, vé-se hoje o uso de diferentes tecnologias somadas ao instrumental
das pesquisas historicas: consultas on-line a obras raras que estdo arquivadas em
museus, gravacdes em video ou audio de diferentes tipos de depoimentos,... Se por um
lado ha facilidades em acessa-las, por outro lado Le Goff''? (2003, p. 470), nos alerta
em relagdo a qualidade do que € veiculado, pois “0s novos arquivos (arquivos orais e
audiovisuais) ndo escaparam a vigildncia dos governantes, mesmo que possam
controlar esta meméria tdo estreitamente como os novos utensilios de produgcédo dessa
memoaria, nomeadamente a do radio e a da televisdo”. Chartier (2007; 2008) também
lembra-nos que estes recursos nao nos livrham do problema de fidedignidade em tais
consultas. Tal como os historiadores que militavam até o século XIX, também nés, no
século XXI, estamos expostos as mesmas duvidas de veracidade de outrora, somadas
a outros problemas: “agora se trata de novas modalidades de construcéo, publicacao e
recepgao dos discursos histéricos” (CHARTIER; 2007: p. 82) e ainda ressalta que “a
textualidade eletrénica transforma a maneira de organizar as argumentacoes, historicas

ou nado, e os critérios que pode mobilizar um leitor para aceita-las ou rechacga-las”

"2 Trata-se de em um longo capitulo sobre a meméria onde recorre inclusive a tedricos da psicologia que

nos dao suporte com relagdo aos processos mentais de sua elaboragao.
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(idem), pois também ele, leitor, pode ter acesso aos mesmos sites/gravacdes que
utilizamos ao criar nossas fontes e, consequentemente, reinterpreta-los segundo outra
l6gica.

Chartier se posiciona em relagcdo a como usar a memoéria para se fazer histéria:

As reivindicagbes da memoria, individual ou coletiva, intima ou
institucionalizada, puseram também em questao as pretensdes do saber
histérico ao julga-lo frio em comparagdao com a relagao viva que leva a
reconhecer o passado na imediatez de sua reminiscéncia. Tal como foi
mostrado de forma magnifica por Paul Ricoeur, a histéria se complica a
partida quando a memodria se faz responsavel pela representacdo do
passado e opde a forca e a autoridade da lembranca ao “mal-estar na
historiografia”, segundo uma expressédo que toma emprestado de Yosef
Yerushalmi. A histéria deve respeitar as exigéncias da memoria,
necessarias para sanar as infinitas feridas, porém, ao mesmo tempo,
deve reafirmar a especificidade do regime de conhecimento que lhe é
proprio. Isto supbde o exercicio da critica, a confrontagcdo entre razées
conscientes dos atores e as determinagdes que eles ignoram, e a
producdo de um saber permitido pelas operagdes controladas por uma
comunidade cientifica (2008, p. 17/18).

Tomando-se por base 0 que nos afirmam estes pesquisadores, vemos 0 quao
cuidadoso deve ser o profissional que se utiliza de depoimentos orais, seja ele
historiador, jornalista ou jurista. No nosso caso, ao fazer historia, hoje temos
consciéncia de que, por mais ético e perspicaz que sejamos, estamos a cada passo
produzindo uma histdria, passivel de refutagcdes ou desdobramentos a cada nova
producéo.

Outro problema que se enfrenta no nosso oficio — e este é insoluvel - é termos
que “abandonar” os depoimentos/imagens ouvidos/vistos, mas nao gravados/filmados e
que, portanto, ndo podem ser considerados como fontes, mas que muitas vezes nos
ajudariam em nosso trabalho. Sao fragmentos que se perdem no ar e que, por mais que
os tentemos recuperar, ja ndo nos pertencem. Podem simplesmente ser narrados,
como o fiz em alguns momentos deste texto, mas certamente ndo possuem o peso que

se deseja em um trabalho cientifico.
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4.1 AS COLECOES “GRUEMA” NA MEMORIA DE SUAS AUTORAS

Quando Octalles propds a Manhucia a elaboragédo de livros de 12 a 42, esta
sugeriu que a colecao fosse escrita por uma equipe e assim chamou Lucilia e Anna
Franchi: Curso Moderno de Matematica para a Escola Elementar foi publicada de
fevereiro de 1967 a maio de 1974.

Inovaram na materialidade do livro impressdo a quatro cores,

(forma,
dimensdes), nos conteudos (totalmente voltados as concepgbes da Matematica

Moderna) e na proposta metodolédgica (pautada no uso de materiais manipulaveis).

Transcri¢gdo do texto ao lado

Matematica — De Manhucia Perelberg Liberman, Anna
Franchi e Lucilia Bechara, edicdo da Companhia Editora
Nacional, temos o “Curso Moderno de Matematica” em
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volumes que na verdade sdo pastas com folhas soltas.
Saiu o primeiro volume, que explica os objetivos da série,
que é ensinar na escola primaria a’matematica moderna”
sendo o fruto de trés anos de aplicacdo do método
explicado anteriormente na “Introdugcao da Matematica
Moderna na Escola Primaria”, publicada pelo Grupo de
Estudos do Ensino da Matematica — GEEM — de Séo
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Paulo. Basta procurar esta obra e comparar com um livro
comum de matematica para perceber a diferenga de
método. Muito merecem, de parabéns, tanto as autoras
quanto a editora, que enfrenta a tarefa de editar uma obra
graficamente tao cara, quando seria mais facil (e menos
patriético, é certo) ater-se ao imobilismo. J. REIS.

Figura 13
Secao Bibliografia Cientifica,
Folha de Sao Paulo,
09.04.67. (NAKASHIMA,

Uma das novidades que esta colecao trouxe ao mercado editorial foi que, até a
oitava e penultima edicao, o livro destinado a primeira série foi editado em dois volumes
formados por folhas soltas, a fim de facilitar o transporte do material a ser corrigido,

“porque nos viamos aquelas professoras carregadas, cheias de cadernos” e assim
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“ela(s) s6 tinha(m) que levar algumas folhas para corrigir” (LIBERMAN, 2007,

depoimento oral), que em outro momento afirmou:

A diferenca era metodolégica. No primeiro livro que escrevemos, era um
sonho meu... Nao sei se das outras. Porque eu achava que a
matematica era tao facil, que eu podia escrever uma matematica para
criangas, de modo que esse livro se bastasse por si mesmo e o aluno
ndo precisasse do professor. Muita pretensdo, mas eu achava que o
aluno podia pegar o livro e ir fazendo tudo sem ninguém para ajudar.
Uma ilusdo é légico! Mas éramos sonhadoras... Nos davamos muito
bem, e ndo estdvamos nem um pouco preocupadas com o ponto de
vista comercial do livro. Nos queriamos que o livro fosse aceito pelos
professores e as pessoas gostassem (LIBERMAN, 2007, depoimento
oral).

Dentre os livros de matematica existentes no Acervo da Nacional, observei que
com o primeiro volume iniciou-se a producao dos manuais com orientacées didatico-
metodolégicas para os professores. Manhucia afirmou que este volume 1 foi “o primeiro
livro consumivel”, o que € um fato real dentre os livros didaticos desta editora, faltando-
me condigbes de verificar a veracidade de tal afirmativa em relagdo ao mercado
editorial brasileiro'®. Em novembro de 1973 os dois volumes da primeira série, ainda
como livro desta colecao, foram reunidos em um Unico volume, sofrendo uma dréastica
reducao no numero de paginas: de um total de 221 dos dois volumes, passou a 130 no
volume unico. Considerando-se os encartes dos professores e os livros dos alunos
destas nove edicoes, a tiragem dos livros da primeira série da Colegao Curso Moderno
de Matematica para as Escolas Elementares atingiu 1.129.325 exemplares dos
2.588.611 editados para as quatro séries da colec¢ao (VILLELA, 2007 e 2008).

Anna Franchi participou apenas da elaboragcdo dos volumes iniciais. Aqui
comecam as divergéncias nos depoimentos das entrevistadas, colhidos separadamente
e em datas diferentes, pois para Manhucia estes dois volumes seriam os da 12 série,
apesar de terem concordado em inclui-la como autora no da 22 série. Para Lucilia, Anna

Franchi participara das discussdes também do livro da 22 série, sendo que “depois a

"3 Um possivel indicio de publicagdo no género seria o “livro-caderno” de Henriqueta de Carvalho (fig.
11, Anexo 4), publicado pela IBEP. Mas ha que se documentar datas de publicagdes da colegdo desta
autora.
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Anna saiu para trabalhar com a Antonieta'**

num outro livro e ficamos, a Manhucia e eu
no primario” (SANCHEZ, depoimento oral, 2008). Como ndo encontrei no Acervo
Historico da CEN nenhum rastro que comprovasse a efetiva participagdo ou ndo desta
professora no livro da segunda série, fica a duvida. O fato € que existe um contrato,
datado de 29 de dezembro de 1966 (fig. 16, Anexo 6), assinado pelas trés autoras e por
Octalles, enquanto diretor-geral, que compromissava o grupo a produzir todos os
volumes da colecao de 12 a 42 série.

Como ja foi destacado anteriormente, mediante os altos indices de venda da
primeira colecdo e para atender a LDB n® 5.692/71, de 11/8/71, que ampliara a
escolaridade minima para o ensino de 12 grau para oito anos, Octalles propds a
ampliacdo da colecdo. Manhucia trouxe Anna Averbuch e Franca para a equipe.

Com relagdo a Octalles percebi muita gratiddo e carinho em todos os

depoimentos, incluindo o dos velhos funcionarios da Nacional:

[-..] temos muita gratiddo ao dono da Editora Nacional. Era um velhinho
portugués muito cativante. Ele inclusive escreve a Cozinha da Dona
Benta. Era uma pessoa muito interessante, com muitas curiosidades.
Muito corajoso. Ele apoiou as “meninas”, a Manhucia e Lucilia, na parte
do primario, apoiou com a estratégia, apoiou com o livro consumivel,
apoiou com a maneira diferente delas fazerem os livros. Os livros delas
comegaram a ser completamente diferente de todos os que haviam por
ai e ele nos apoiou em tudo. Ele teve coragem, teve confianga na nossa
maneira de trabalhar (GOTTLIEB, depoimento oral, 2007).

Possivelmente por desconhecer ou esquecimento, houve uma imprecisao na fala
de Franca, pois o livro de culindria, popularmente conhecido como Cozinha da Dona
Benta, tinha na verdade o titulo Comer Bem — Dona Benta e, segundo Trefauts (2003),
teve como “autor presumido [...] Rubens de Barros Lima, um dos editores da
Companhia Editora Nacional na época, a quem se atribui a compilagdo da obra e os
contatos para sua realizacao”. Eis um exemplo de que, enquanto historiadores, temos
que confrontar fontes.

Com a entrada de Anna Averbuch e Franca Cohen Gottlieb na equipe, iniciou-se

uma intensa movimentacao fisica e académica entre Rio de Janeiro e Sao Paulo:

"% Trata-se de Antonieta Moreira Leite, com quem Anna Franchi publicou A Redescoberta da

Matematica, pela Editora Tabajara.



173

[...] nés comegamos a escrever, e para dizer a verdade, foi um “tour de
force” porque realmente ndo era facil: duas la de S&o Paulo e duas do
Rio. [...] Nao havia e-mail, ndo havia fax, ndo havia nada de tudo que
hoje em dia parece essencial. Nao tinha nem xerox! Vocé imaginal...
Isso deve ter acontecido a pelo menos trinta ou quarenta anos atras [...]
Vocé pode imaginar como € que estava a coisa! NOs escreviamos a
mao. A Anna e eu escreviamos a mao. Tinhamos dividido os assuntos:
uma parte elas escreviam e mandavam para nés corrigirmos, darmos
palpites e vermos se os exercicios eram adequados e outra parte nos
faziamos com a mesma estratégia. Foi um trabalho muito gratificante!
[...] Trabalho duro porque nés trabalhdvamos aqui no Rio. Nés duas
estavamos ensinando, as duas estavamos ocupadas e de vez em
quando deviamos ir & editora. Entao nés pegavamos o trem: aquele trem
da noite do Rio para Sao Paulo, o trem de acgo... Pegavamos o trem na
sexta-feira a noite, iamos para Sao Paulo, ficavamos sdbado € domingo
e voltdvamos no domingo de trem, e comegavamos segunda-feira a
trabalhar de novo normalmente. Era meio cansativo. Sentdvamos na
editora direto. Um dia na editora e um dia na casa da Manhucia ou da
Lucilia. Fizemos isso por muitos anos (GOTTLIEB, depoimento oral,
2007).

Ao serem perguntadas em relacdo ao porque a segunda colecéo ter circulado
assinada por uma sigla, sem que fosse explicitado o nome das autoras, e como
chegaram ao “GRUEMA”, também nao houve consenso total entre as entrevistadas.

Lucilia justificou a opgdo com o seguinte argumento:

A sigla surgiu quando nés discutiamos que o livro iria ficar sem
identidade. E pensavamos: no Rio vai ser o livro da Franca e da Anna e
em Sao Paulo o livro da Manhucia e da Lucilia. E ja se questionava: - O
livro da Manhucia e Lucilia € o mesmo da Franca e Anna? Foi um pouco
em cima disso, da vontade de ter uma identidade que nasceu a ideia do
Grupo. Foi uma maneira para que todas se identificassem no livro. Acho
que a busca dessa identidade mostra o quanto nds tinhamos
consciéncia de que o que estavamos fazendo era uma coisa
significativa. Dai surgiu a ideia do Grupo de Educagdo Matematica.
Todas nds pensamos muito sobre o nome e surgiram outras ideias,
usando nossos nomes, nossas iniciais, nomes indigenas, [...] Enfim
chegamos no Grupo e acho que foi uma feliz ideia (SANCHEZ,
depoimento oral, 2008).

Antes de transcrever o depoimento gravado por Manhucia em 2007, e portanto
uma fonte, considero interessante do ponto de vista deste artigo, colocar 0 que ouvi

desta autora em 3 de setembro de 2006, em conversa informal, ndo gravada e
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logicamente sem valor documental para a pesquisa, quando perguntei porque o0 home
GRUEMA: “...] n6s queriamos ser tal como os Bourbaki, mas se vocé falar com a
Lucilia ela dira outra coisa!”. Em 2007, ao gravar a entrevista, Manhucia tornou esta fala

mais clara, sem deixar dubiedade:

[...] porque na verdade nenhuma de nos queria seu nome divulgado, e
essa € a histéria do nome GRUEMA, e inspirada no Grupo Bourbaki que
ja existia, mas nao sabiamos quem eram as pessoas. Tentamos até dar
um nome indigena! Muito bom Ilembrar essa épocal... E a Lucilia
também ja fazia parte do grupo. Entéo fizemos o Grupo de Ensino de
Matematica Atualizada, GRUEMA. [...] [0 nome indigena] significava
Calculo. Depois vimos outros, mas nenhum era o que nos queriamos.
Nao eram chamativos. E ai colocamos Grupo de Ensino de Matematica
Atualizada, GRUEMA (LIBERMAN, depoimento oral, 2007).

Por que Manhucia afirmou que elas ndo queriam seus nomes divulgados? O uso
da sigla estaria resolvendo um problema de género em relacao a autoria?

Franca avangou um pouco mais em sua fala:

Havia muita concorréncia e achava-se que nds nao éramos profundas o
bastante. Talvez [por isso] achamos que precisavamos de uma sigla.
Mesmo assim nao adiantou, porque o livro langado em Sao Paulo era o
“da Manhucia”, e o do Rio era o “da Anna”. Eu fiquei escondida e a
Lucilia também. A Manhucia estava na televisao, todo mundo conhecia.
Ja a Anna era nesta época, uma conhecida professora do Instituto de
Educagado, que preparava as professoras para a “escola primaria”
(GOTTLIEB, depoimento oral, 2007).

Este trecho pode estar nos apontando algum receio com relagéo a “invasao” que
estavam fazendo no universo, entao totalmente dominado por homens, dos autores de
livros didaticos de matematica para as séries ndo iniciais. E isto, de certa forma, pode
ser corroborado pela necessidade da nova colegao ter a supervisdo do professor Luiz
Henrique Jacy Monteiro (1918-1975).

No que diz respeito a participacao de Jacy Monteiro como consultor da cole¢ao,
em conversa nao gravada, exemplifica-se a ndo coesdo de pensamento das
entrevistadas. Franca e Manhucia discordaram quanto ao nivel da efetiva atuacao de
Jacy nesta supervisao: para Franca praticamente ndo houve grandes atuac¢des de Jacy
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Monteiro, enquanto a segunda comungou com a opinido de Lucilia, cujo trecho do
didlogo, unica fonte gravada sobre este aspecto, segue aqui transcrito:

Lucilia - [...] comegamos a discutir sobre o livro e chamamos o Jacy
Monteiro para fazer uma avaliagdo teodrica do conteido matematico.
Ainda mais se tratando de Matematica Moderna, precisdvamos de
alguém para rever a parte conceitual, embora a Franca ja estivesse
dando aula no ensino superior e eu também, o Jacy tinha um grande
conhecimento de Algebra. Entdo ele foi 0 nosso supervisor.

Lucia — Qual era o nivel de atuagao dele? Ele ajudava em cima do que
vocés faziam ou ele dava opinido antes?

Lucilia — O Jacy dava algumas ideias, falavamos de como ensinar, mas
ele nos deixava trabalhar, porque ele na realidade n&o tinha muita
experiéncia de sala de aula. Ele ajudava muito quando lia nosso trabalho
e fazia algumas observagées, na linguagem usada, etc.

Lucia — Mas ele influenciava no estilo, na proposta metodolégica?
Lucilia — Na parte metodolégica ndo muito, embora me lembre de
algumas influéncias.

Eu acredito muito em pessoas que estao fora. As vezes falam: - quem
esta fora ndo sabe. Mas nao é bem assim. Ele falava um pouco,
conversavamos muito. Ele opinava sim, opinides do tipo: - assim nao
aprende mais rapido? Ou: - assim nao é mais facil de aprender?

E nés diziamos: - Nao, Jacy. E preciso isso e mais alguma coisa.

Lucia — Ele ajudou nos livros da 52 e 62 séries, talvez, porque nos outros
livros ele ja ndo estava, pois faleceu em 75. Lembro que os livros de 62
série ja vinham com dedicatéria a ele.

Lucilia — Acho que ele estava sim em todos, na 12 edicdo. S6 nas outras
edicdes foi que se colocou dedicatéria.

Lucia — Nao ha livros da 12 edicdo, nem mesmo no acervo da editora.
Preciso rever essas informacgoes.

Lucilia — O Jacy para mim era uma ancora. Eu sempre me preocupei
com o lado teodrico, tanto na metodologia quanto na prépria Matematica.
Eu me sentia muito segura com o fato do Jacy estar lendo e
supervisionando nosso trabalho. Lembro de algumas vezes dele sendo o
porta-voz de menos formalismo. Tenho essa clareza na meméria. E isso
vindo do Jacy, dava muita tranquilidade.

Lucia — Eu achei que era exatamente o contrario. Achei que um pouco
do formalismo no trabalho vinha por conta da opinidao dele.

Lucilia — Eu ndo acho. Lembro de conversas em que ele falava do
nosso formalismo. A ajuda dele foi muito boa. A tranquilidade que ele
dava nos conceitos, tirava muitas duvidas levantadas, enfim.

(SANCHEZ, depoimento oral, 2008)

Jacy Monteiro morreu em junho de 1975 e em mapeamento das edi¢ées do
GRUEMA ja citado (VILLELA; 2008, p.130) vé-se que nesta época apenas nao havia
saido do prelo a primeira edicdo do livro da 82 série, mas isto ndo inviabilizava a
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possibilidade de sua participacao também neste volume, uma vez que sempre eram
feitas versdes preliminares que eram experimentadas em salas de aula.

Ainda voltando a opc¢ao pelo nome GRUEMA, vale transcrever o que estava
impresso na Secao Falando aos Mestres da primeira edigdo do livro da 52 série,

primeiro livro a ser publicado na nova colegéo:

GRUEMA - sigla por nés escolhida para Grupo de Ensino de

Matematica Atualizada — foi inspirada no fato de que este trabalho nao é

obra exclusiva dos autores, mas de um grupo.

O GRUEMA 5, antes de ser lancado, foi experimentado, com sucesso,

em escolas particulares e oficiais de Sdo Paulo e do Rio de Janeiro,

onde professores e orientadores controlaram os resultados.

A eles 0s nossos cumprimentos pela eficiéncia e colaboracao.

Foi a dedicagao de todos e de cada um dos componentes GRUEMA que

permitiu o aperfeicoamento e a melhoria do trabalho, que acreditamos

ser mais um passo no progresso do ensino da Matematica no BRASIL.
(AVERBUCH et al; 1972, p. 1)

O teor desta mensagem impressa em 1972, com o tempo desapareceu dos
depoimentos das autoras, restando algo filtrado pela memoria, que em nada se
assemelha ao texto inicial.

Esta mensagem, reiterando a ideia de que o grupo transcendeu as autoras
também aparecia no folder de divulgacao da colecao (ver fig. 17, Anexo 7), onde nao
era explicitado os seus nomes. Apenas a sigla GRUEMA.

Mensagem de semelhante teor também foi encontrada na parte interna esquerda
do folder de divulgagao da Colegcao Curso Moderno de Matematica para o Ensino de 1°
Grau (fig. 18, Anexo 7), onde vemos:

o que é o GRUEMA?

GRUEMA - sigla do Grupo de Ensino de Matematica Atualizada —
nasceu da ideia de unir experiéncias de professores ao pensamento de
matematicos sobre o ensino dessa ciéncia na Escola Fundamental.

Os autores se inspiraram no Parecer 853/71, aprovado em 12.11.1971,
do Conselho Federal de Educagado, o qual diz que, no ensino da
Matematica, “ndo se dispensa a habilidade do calculo mental, mas tal
habilidade, em lugar de constituir um fim, deve incluir-se em mais
amplas construgdes légicas e delas resultar”.
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Assim, a Colecao tem por objetivo oferecer aos estudantes uma obra
didatica moderna e rigorosamente de acordo com o espirito da reforma
do ensino. Na verdade, os livros provocam a participacao do aluno e
facilitam extraordinariamente o trabalho do professor, a quem fica
reservada a funcéo de orientar: é o aluno quem trabalha'"®.
Na edigcao do professor sédo apresentados:

e objetivos gerais da area de ciéncias
objetivos educacionais especificos de Matematica
objetivos instrucionais por unidade
modelos de provas mensais
0s exercicios resolvidos
Antes de ser langada em todo o Brasil, a Colecdo GRUEMA foi
experimentada em escolas particulares e oficiais dos Estados de Séo
Paulo e Guanabara.

Como se observa, a editora investiu em associar a colegéo a sigla GRUEMA e
reiterar o espirito de equipe que envolveu os trabalhos. Resta-nos saber se a
explicacdo para isso era o que efetivamente estava escrito ou o que, cerca de trinta e
poucos anos depois, foi de alguma forma veiculado nos depoimentos das autoras: foi
inspirada no modelo Grupo Bourbaki? Era uma forma da editora ndo expor que se
tratava de obras escritas por autoras? Uma pista de que esta hipotese pode ter algum
fundamento pode ser o trecho “...nasceu da ideia de unir experiéncias de professores...”
na transcrigdo acima, se bem que a generalizacdo no masculino poderia estar se
referindo a participacdo de Jacy Monteiro, enquanto supervisor, ou até mesmo a
possibilidade de que, dentre os colegas que experimentaram os exemplares piloto
houvesse algum professor?!!...

Caminhando pelos bastidores de uma pesquisa histérica, como o fizemos ao
longo deste texto, exemplifica-se o que o historiador enfrenta em seu oficio.

Se a partir dos Annales, com a Histéria Cultural e todos os recursos tecnolégicos
que passaram a nos instrumentalizar a cada nova década, por um lado o profissional de
histéria ganhou ao ampliar os tipos de fontes, por outro também teve que redobrar
esforcos para que a sua produgcdo adquirisse credibilidade junto a seus pares. A
“verdade” mais do que nunca se tornou fugaz. Se ndo ha mais espaco para “a” histéria,
0 que € produzido por cada um de nés é “uma” histéria e esta tera que ser, naquele

momento, 0 mais convincente possivel. Para tanto, com base nos teéricos e nas

15 Ainda voltando ao folder de divulgacgao alerto - figura 19 (Anexo 7) - o enfoque dado ao cuidado
metodolégico que norteou a confecgdo da Colecao GRUEMA
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experiéncias vividas até aqui, quanto maior o nimero e tipos de fontes de que nos
cerquemos, melhor sera nossa produgéo: que venham os documentos de toda a ordem!
O que importa é que sempre sejamos éticos, criticos, inquiridores e desconfiados, nao

parando ao encontrar o primeiro rastro do passado.

4.2 A MATERIALIDADE E A ELABORACAO GRAFICA DO “GRUEMA” NA MEMORIA
DE SUAS PRINCIPAIS ILUSTRADORAS

Os livros das duas colecoes diferiram bastante em termos visuais.

Os volumes 1 e 2 (12 série) da Colecao Curso Moderno de Matematica para a
Escola Elementar tiveram dimensdes 19cm por 26,5cm e do terceiro ao quinto volumes
(respectivamente 22, 32 e 42 séries), as dimensdes foram 15cm por 20,5cm. Todos
foram impressos em folha do tipo de jornal. Toda a colecao teve um mesmo padrdao nas
capas (ver fig 20, no Anexo 8) e a natureza do papel utilizado diferiu um pouco, apesar
de todas terem se constituido de papel cartonado, tipo jornal: nos dois primeiros
volumes a capa tinha uma gramatura inferior a das demais, sendo que sé no quinto
volume esta capa recebeu tratamento que deu a impressao de ser encerada, mesmo
tendo continuado sem brilho. Nas ilustracdes dos volumes da primeira série foram
utilizadas varias cores. Nos demais volumes utilizou-se uma Unica cor em todas as
ilustragcdes: no terceiro volume, a cor azul; no quarto volume, verde e no quinto volume,
a cor vermelha.

A Colecao Curso Moderno de Matematica para o Ensino de 12 Grau recebeu um
tratamento grafico que a diferiu radicalmente dos demais didaticos de matematica
produzidos até entéo.

Todos estes livros foram impressos a quatro cores, com dimensdes 19cm por
26cm, maiores do que as usualmente utilizadas até entdo em didaticos pela Nacional,
mas que ja haviam sido utilizadas nos primeiro e segundo volumes da Colecao Curso
Moderno de Matematica para a Escola Elementar. Os livros do professor Sangiorgi, por
exemplo, mediam 15,4cm por 21cm (edigdes analisadas até 1968), enquanto os do
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professor Quintella, 13cm por 18,5cm (edi¢cdes analisadas até 1970), sendo que na
produgdo dos livros destes dois autores foram usadas apenas duas cores.

Como exemplo de como ficou visualmente mais agradavel o recurso das cores,
destaco uma mesma pagina que constava do quarto volume (edicdo de 1969) da
Colecao Curso Moderno de Matemédtica para a Escola Elementar e do volume da
terceira série (1975) ja na Colegao Curso Moderno de Matematica para o Ensino de 1°
Grau (ver figuras 21 e 22, Anexo 9). Sobre 0 que se vé nestas paginas, ndo posso
deixar passar despercebida a preocupagcdo das autoras de propiciarem aos alunos
atividades interessantes e articuladas com outras areas do conhecimento, tal como ja
se vinha sugerindo desde os congressos da década de 50.

Aqui, é pertinente informar que os livros do SMSG tinham dimensdes 18,5cm por
24,5cm, tanto no original americano como nas versdes preliminares da traducao
publicada no Brasil, a partir de 1964 pela EDAT - Livraria Editora, portanto, bem
proximas das utilizadas nas colecdes em analise. Destaco que os livros do SMSG
(Mathematics for Elementary School. Yale University Press), em inglés, constam da
bibliografia do GRUEMA.

Quanto a natureza do papel, observei que, apesar de todos estes livros — inclua-
se aqui além das duas colegbes “GRUEMA”, os livros das colegbes do professor Ary
Quintella e os do professor Sangiorgi produzidas antes de 1971 — terem sido impressos
em papel jornal, os da Colecdo GRUEMA tinham as folhas mais claras e a textura mais
suave.

Quanto as capas da Colecdo GRUEMA, como se observa na figura 17 (Anexo 7)
ja citada, eram bem coloridas, e sobre o cartonado (agora mais espesso) fora aplicada
uma pelicula plastica.

O projeto grafico destas capas esteve a cargo de duas jovens ilustradoras: Maria
Teresa Ayoub Jorge e Regina Barata Tracanella.

Merece registro a detetivesca empreitada que realizei''® para encontra-las.
Foram meses de procura via Internet, em que mandei mensagens a todas as pessoas

que tivessem um dos dois sobrenomes, para o sindicato nacional dos ilustradores

e A professora Maria Silvia Braga Rios, colega do GHEMAT, por estar desenvolvendo sua pesquisa
sobre a geometria do GRUEMA também estava, simultaneamente e por seu lado, investindo nesta
procura.
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gréficos, enfim uma “verdadeira cacada” envolvendo muitos “ctr/ ¢, crtl v’ onde o texto
justificando a procura se repetia. Recebi algumas respostas lamentando ndo poder me
ajudar... Até que em 22 de abril deste ano, ao atender o celular, ouvi: “- Soube que vocé
esta me procurando. Sou Regina Tracanella...” Enfim, nova “mina de ouro” se abriu.

Dois dias depois |a estdvamos — eu, a professora Manhucia e a Silvia — em
Moema (Séo Paulo), no estudio de Regina: foi uma noite inesquecivel!

Em mail enviado, Teresa comentou:

Foi realmente uma noite linda, o reencontro com a Manhucia'"’, a
vibragdo de vocés com o trabalho, a oportunidade de rever nossa
trajetéria.
Com a correria do dia a dia, nem sempre encontramos tempo para
pensar no que ja foi feito, rever conceitos e 0 caminho que nos conduziu
até aqui.
Mais uma vez agradeco sua gentileza e parabenizo o empenho para
resgatar a memoria do ensino no Brasil, esse nosso pais carente de
Historia.

(Mail de JORGE para VILLELA, 24/4/2009''®)

Regina e Teresa ndo se encontravam presencialmente ha quatro anos. Manhucia
ndo as via desde a década de setenta. E nés, eu e Silvia, maravilhadas com o que
ouviamos e viamos''®... Pelo menos eu, jamais podia imaginar o trabalho artesanal
realizado por estas mocgas!

Regina e Teresa tinham cerca de dezoito anos e eram alunas da turma de 1967
do Instituto de Arte e Decoragao (IADE) e, como de final de curso, o professor Haron
Cohen propds que, em grupos os alunos fizessem um projeto grafico para uns livros de
matematica. Pelo que se percebeu nesta conversa, os volumes distribuidos pelos
grupos de trabalho, devem ter sido os da versao experimental do GRUEMA, pois os
descreveram como sendo de capa branca (ver fig. 23, Anexo 10). Haron afirmara que
se tratava de uma nova colecao da Editora Nacional e que o grupo vencedor seria
contratado pela editora para fazer o projeto grafico de toda a colecao.

""" Na figura 25 (Anexo 11) vemos as ilustradoras e a professora Manhucia, no estidio de Regina
Tracanella.

18 Estes mails eram trocados entre todos do grupo que participara do encontro no Estidio de Regina
Tracanella.

"9 Esta entrevista e o teor das mensagens trocadas posteriormente pela Internet constam do CD em
anexo.
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Regina e Teresa foram as vencedoras. Criaram um projeto que tinha como
motivo central algo como uma linha que ligava numeros e isto, de alguma forma, foi a

Unica coisa que acabou restando da ideia inicial.

Teresa— Pelo que vimos, na época, os livros didaticos eram na verdade
com aquela menininha loirinha, carregando uma cestinha. E a proposta
ou programagcao visual que era a tese do curso, era que nés reduzimos
aquele desenho que vinha ha muito tempo sendo usado. E elas do
Grupo também queriam, alguma coisa mais brasileira. E ai nos
apresentamos esse projeto, em que cada capitulo ia ter um numero.
Esse era para o livro nimero 5, e era tipo um dominé.
[...]
Regina - N6s fomos a primeira turma do Curso de Comunicagéo Visual
do IADE, entdao os professores se esmeraram. E ndés também
revolucionavamos. [Com] um livro de Matematica todo certinho ninguém
aprende, mas [em] um livro diferente todo mundo quer aprender.
[...]
Lucia — Como foi que vocés inventaram tudo?
Regina — Na hora de criar nés éramos muito unidas, as coisas se
encaixavam.
Lucia — E antes da faculdade?
Regina — Mesmo antes... Mas era interessante: lembro que brigavamos
até sair a coisa. No momento que tudo ficava pronto, nés paravamos de
brigar.
Teresa— Quando faldvamos as duas ao mesmo tempo, ou discutiamos a
coisa a ser feita...

(JORGE, TRACANELLA, depoimento oral, 2009)

Em parte da fita que nao foi transcrita por ndo estar nitida, elas comentaram da
emocgao de subir as escadas da Nacional para serem recebidas pelo “s6cio do Monteiro
Lobato!”... (disseram que as pernas tremiam). Falaram sobre como depois enfrentaram
as aventuras de alugar uma sala e abrir uma firma. Comentaram que foi um trabalho
arduo, mas que lhes abriu as portas ndo s6 para outros projetos para a prépria editora
como em outras, assim deslanchando a vida profissional das duas.

No momento da entrevista Regina e Maria Teresa nos apresentaram fotos
resultantes da arte grafica feita na época: eram as capas da colegdo e algumas das
paginas do GRUEMA (ver fig. 24, Anexo 11). Narraram ter sido o resultado de um
trabalho insano feito com colagem, com letra por letra colada a pinga, tragco por traco
desenhado em nanquim, que eu nao conseguia acreditar, tanto que as procurei

novamente por correio eletrénico, pensando ter entendido de forma errada:
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O trabalho que estamos fazendo em histéria da cultura escolar € uma
maneira de resgatarmos todo este processo de construgao, buscando
"nos vestigios do passado" (como dizem os nossos teéricos) também
formas de entender o presente. Particularmente acho que, além disto, é
uma homenagem que prestamos aos elaboradores desta histéria.
Estou contando a Deus e o mundo o que ouvi de vocés, tamanho é o
espanto: eu ndo tinha ideia de que, dado os recursos da época e a
necessidade inclusdo de ilustracbes, cada pagina era diagramada
manualmente ("com letras coladas uma a uma com pinga"!!!) e depois
fotografada.
(E isto mesmo? Vocés faziam esta composicdo com as letras também
na parte textual de cada pagina?)
Vocés, as autoras e o Sr Octalles, todos vocés tiveram muita coragem,
audacia, tenacidade,...
Cada vez mais a criacdo do GRUEMA se torna uma questao de género
também: vocés e as autoras abriram caminhos na virada dos 60/ 70 com
relagdo ao mercado de trabalho para as mulheres. Era uma época da
liberagao sexual; vocés materialmente ndo queimaram sutids, mas o
"fizeram" em outro tipo de acdes.
Enfim, fico muito feliz de poder contribuir para a construgcdo de uma
histéria sobre o GRUEMA.

(Mail de VILLELA para TRACANELLA, 30/4/2009)

Parece incrivel, mas é verdade...os livros — e também todas as
publicagbes eram feitas a mao, no famoso método do past up, rsrsrs
Nem consigo me ver mais fazendo algo parecido. Minha coluna néo iria
aguentar!
Para muitas coisas a tecnologia é fundamental, os recursos estdo mais
disponiveis'®.

(Mail de TRACANELLA para VILLELA, 30/4/2009)

Maria Teresa conseguiu entrar em contato com o professor Haron para saber

maiores detalhes sobre como se processara a ligagdo com a Editora Nacional:

Consegui falar com o Haron ontem, no final da tarde!

Foi uma conversa 6tima, ele também ficou surpreso em saber que
depois de tanto tempo, um projeto de escola ainda causasse
repercussao.

Mais ainda, por vivermos num tempo onde a informacdo é rapida e as
coisas perdem valor com uma velocidade impressionante.

Mais um motivo para nos orgulharmos, rs,rs,rs

Infelizmente ele ndo se lembra como chegou nas autoras.

'2% Concordo plenamente com Maria Teresa. Esta pesquisa mesmo é um exemplo...
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Lembrou-se que enquanto estudou Arquitetura no Mackenzie, conheceu
varias pessoas de outras faculdades, inclusive da Filosofia, que
indicavam os projetos, livros e propostas que mereciam ter uma
roupagem nova.
Nessa ocasiao, alguém deve ter falado da nova proposta de ensino da
matematica e ele achou que seria uma oportunidade de agregar ao
projeto, uma nova linguagem visual.
Disse também, que diante dos resultados obtidos, tanto na turma do
IADE como da FAAP a época, ele adotou em anos seguintes, outros
livros como projeto de término de curso, nas areas de linguagem,
historia, etc.

(Mail de JORGE para VILLELA, 29/4/2009)

A criatividade e tenacidade das ilustradoras deram vida ao que fora a ideia
primeira da Colecao GRUEMA.

As inUmeras representacdes esbogadas nas versdes experimentais do GRUEMA
foram aprimoradas ao passarem pelas maos destas profissionais. As figuras 26 e 27
(Anexo 13) assim o exemplificam. Aproveito para retomar o que constava do folder de
divulgacao da colecao (fig. 19, Anexo 7), onde se vé que as “estérias em quadrinhos
[eram usadas] para representar fatos ou conclusdes que nao pod[iam] ser descritos
com maior rigor” e a fala de Franca que ja fora resgatada por Soares (2001, p. 61) e

Duarte (2007, p. 349), que também obtive em depoimento desta professora em 2007:

Quanto a histéria em quadrinhos, ninguém entendeu [...]. A histéria em
quadrinhos nao tinha somente uma finalidade ludica. A histéria em
quadrinhos tinha por objetivo colocar ideias, conceitos, que sao dificeis
de serem explicitados, usando uma linguagem para crianga. Mas
ninguém vai ensinar uma coisa errada para depois ter que destruir para
reconstruir. Nao queriamos fazer isso. Queriamos apresentar as ideias,
sem a precisdo que nos professores de matematica exigimos que haja
num livro de matematica, mas com uma linguagem coloquial de modo
que o aluno consiga compreender. A histéria em quadrinhos era uma
estratégia peculiar, diferente, fora do comum. Nao era a histéria em
quadrinhos do gibi. Isso os livros que nos imitaram, ndo souberam
entender. Colocaram sé piadinhas.

(GOTTLIEB, depoimento oral, 2007)

E inegavel que o uso de cores e o tratamento grafico empregados valorizaram
todo o projeto pedagogico das autoras. Se antes, considerando-se os outros livros do

mesmo periodo, ao manusear os livros do GRUEMA eu ja valorizava a arte que ali
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estava, ao saber qual foi a técnica altamente artesanal empregada pelas ilustradoras,
passei a valorizar ainda mais esse trabalho. Somente ouvindo-as é que me situei no
contexto em que isto acontecera. Pude entender que ‘“ilustragdo” ndo eram apenas os
“bonequinhos” ou outros arabescos: toda e qualquer construcdo, tal como um angulo,
foi tracado com nanquim, corrigidos 0s possiveis erros com cotonetes ou raspagem,
compostos com os textos, cujos tipos eram colados um a um a pinga... Quem hoje,
quase quarenta anos depois, com todos os recursos da computacao grafica, poderia
imaginar que isto aconteceu?!... Nao é a toa que, como nos disseram em parte que nao
ficou audivel na fita, o Sr Octalles, quando aparecia na editora algum projeto audaz,
diferente, mandava logo chamar “aquelas meninas maluquinhas”...

E importante destacar que o uso de cores na producdo ndo trouxe sé alegrais.
Trouxe também contratempos como se pode observar em carta, datada de 21/6/1977,
assinada pelas quatro autoras, enderecada aos editores exigindo esclarecimentos com
relacdo a transtornos causados pela troca de cores ocorrida na hora da impressao de
uma determinada tiragem: “Este tipo de leviandade profissional muito nos preocupa.
Ficamos expostas a ridicularizacdo por parte de colegas e alunos enquanto a culpa
integral cabe a Editora” (fig. 28, Anexo 14). Octalles toma ciéncia da reclamacdo em
06/7/1977 e a enderega ao gerente Carlos Rizzi, solicitando: “Para o obséquio de
esclarecer informando o que couber aos Autores”.

Este documento juntamente com outros existentes no Dossié Lucilia Bechara'?",
do Acervo Histérico da CEN, mostram o dia a dia da producédo das muitas edigbes deste
longo periodo. Trago alguns exemplos selecionados dentre os muitos documentos que
situam a interacdo existente entre leitores, autoras e editores, 0 que prova o cuidado
que a Nacional tinha em documentar todo seu processo historico.

No primeiro exemplo, ilustro com duas das paginas (a primeira e a ultima) da
longa carta que a Irm& Maria Silvina Penso, do Colégio Santa Marcelina, do Rio de
Janeiro, enderecou as autoras Manhucia e Lucilia (ver figura 29, Anexo 15). Nesta
carta, de 5/7/1973, ha inumeros elogios a obra, mas reclamagdes, ou melhor,

2l No Acervo da CEN ndo encontrei um Dossié de Manhucia P. Liberman, estando toda a

correspondéncia enderegcada as autoras do “GRUEMA” arquivadas na pasta de Lucilia. Observa-se
nesta que, de inicio as cartas eram enderegadas a professora Manhucia e que, aos poucos, passaram a
ser enviadas em nome e para o endereco da professora Lucilia.
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sugestdes de fatos a serem corrigidos em préximas edicoes. Pelo exposto, a irma
referia-se aos livros da primeira colecdo e comentava que, uma vez que tratava-se de
livros consumiveis, 0 espaco destinado a escrita do aluno era muito pequeno. Também
se ressentia da quantidade de exercicios. Considerava que a quantidade de exercicios
era insuficiente de forma a propiciar a “descoberta e [...] fixacdo”. Nesta carta também
foi comentada a estratégia utilizada pela coordenacgéo para auxiliar a adogao dos livros,
minimizando problemas junto a professores e alunos. No mesmo anexo (fig. 30) se vé a
resposta, datada de 13/7/1973, de Thomaz Aquino de Queiroz, entdo diretor do
departamento editorial, enviada a Irma Maria Silvina.

Um segundo exemplo que destaquei envolve noticias que mostram sinais do fim
do movimento. O primeiro destes sinais € uma carta de Carlos Rizzi, de 2/3/1977,
enderecada a professora Lucilia, a qual estava anexada uma reportagem que saira no
Jornal do Brasil, encarte Jornal do Professor (fig. 31, Anexo 16). O teor desta
reportagem falava de reagcdes ao MMM. Também encontrei o recorte de Jornal da
Tarde, secao Sao Paulo Pergunta, de 19/7/1977 (fig. 32, Anexo 17), onde estava escrito
a mao “enviar p/ Lucilia Bechara”. Neste recorte ha duas intervencdes negativas de
leitores questionando o MMM, sendo que uma delas se referia especificamente a algo
que fora publicado no livro de 82 série do GRUEMA. Segue-se trecho desta fala do leitor

Hugo de Castro, Capital:

H& coisas inacreditdveis nesse nosso pais das Arabias... Imagine,

senhor redator, que cinco professores de matematica, aqui em Sao

Paulo, se reuniram num conclave secreto e convencionaram o seguinte:
p

Artigo 12 e Unico: por convengao 3/a_ =a’. Atente bem, senhor redator:
o ensinamento € de cinco professores reunidos. Como esperar que
nossos filhos aprendam matematica se afirmativas esdruxulas e
barbaras como essa lhe sdo impingidas num volume assinado por cinco
mestres?

O leitor estava se referindo ao trecho existente na pagina 12 do GRUEMA (1976)
de oitava série, impressionado com o uso da palavra “convencao” usado pelas autoras,
mas nao se ateve a analisar as paginas anteriores, onde estas professoras mostraram,

dentro do nivel de conhecimento compativel a escolaridade daqueles alunos o que
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respaldava tal extensao algébrica. Considero que houve um exagero sim em terem se
utilizado da palavra “convencdo” que, no rigor matematico, ndo é utilizada como
sinbnimo de “notacdo”, mas isto ndo foi um “pecado mais grave” do que 0os muitos que

encontramos em outros livros da época, pertencentes ou nao ao MMM.

Convencio:

Sendo: g real positivo
p inteiro
g natural maior que 1

Interessante € que a construgdo feita nas paginas anteriores era inclusive bem
mais detalhada do que a que usualmente apareciam (e aparecem!) nos demais livros
didaticos da série.

Em resumo, com o espocar de criticas aqui e ali se via sinais do fim do
movimento. Como foi citado anteriormente, o préprio Sangiorgi a esta época também o

criticava...

4.3. MAPEANDO OS CONTEUDOS DO GRUEMA

Diferentemente, por exemplo, de Portugal, onde a implantagdo da Matematica
Moderna deu-se pelas Ultimas séries da atual educacdo basica, no Brasil este
movimento comecgou pelas séries intermediarias do ensino fundamental, logo
ampliando-se para as séries iniciais deste curso.

Atendendo ao objetivo de mapear os conhecimentos matematicos que foram
trabalhados ao longo das Colegdes “GRUEMA”, transcrevo os sumarios de um
exemplar de cada volume a que tive acesso. Desta listagem também consta a proposta
do entdo chamado Grueminha Ensina Vocé a Gostar de Matematica, assinado por

Lucilia e Manhucia e que se destinou as entdo escolas maternais.
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Curso Moderno de Matematica para o Ensino Elementar

Curso Moderno de Matematica para a
Escola de 12 Grau (GRUEMA)

12 série, volume 1

12 série volume 2

12 série volume unico

Assinado por Manhucia Perelberg Liberman,
Anna Franchi, Lucilia Bechara.

Exemplar do aluno, em folhas soltas, com
115 péaginas. Edicdo de 1967.
Impresséao a cores

llustragbes de Aluizio Neves

Assinado por Manhucia Perelberg Liberman,
Anna Franchi, Lucilia Bechara

Exemplar do aluno, em folhas soltas, com 106
paginas. Edicao s.d.

Impressao a cores

N&ao consta a autoria das ilustracées.

Assinado por Manhucia Perelberg Liberman,
Anna Franchi, Lucilia Bechara

Livro do aluno, encadernado, com 130
paginas, suplemento do professor, acrescido
(na parte da frente) com 31 paginas de
orientagdes didatico-metodoldgicas e
sugestdes de atividades. Impressao a cores.
Edicao de 1975.

llustragoes: Luigi Neviani e Gilberto Marchi
Ferreira

Capa de: Maria Teresa Ayoub Jorge e Regina
B. Tracanella

e Periodo preparatério para os conceitos

matematicos

Conceito de nimero

Relacéo de igualdade e desigualdade

Adicdo e subtracéo

Estudo dos fatos fundamentais da

adicado e da subtragdo com total menor

ouiguala 10

e Representagdo decimal dos numeros
maiores do que 10 e menores do que
100

e Leitura e escrita dos nimeros menores
do que 20

e Adigdo com trés ou mais numeros
Leitura e escrita dos nimeros maiores
do que 20 e menores do que 99

e Multiplicagéo e divisao
Fatos fundamentais da multiplicacdo
divisdo com produto igual ou inferior a
20

e Conceito de metade, dobro, terca parte,
triplo.
Quarta parte, quadruplo
Reconhecimento de forma

Atividades preliminares
Conceito de numero
Relacdes
Preparo para a adigao
Adicao
Subtracao
Sistema de numeragcdo decimal:
processo de agrupamento. NUmeros até
a 20.
e Sistema de numeragdo decimal para
representar nimeros naturais de 20 a
99. Adicdo com trés parcelas.
Adicao e subtracao — técnica operatorias
e Multiplicagéo: conceito, fatos
fundamentais
Divisao
Metade, dobro, terca parte, triplo
e Cubo, cilindro, esfera
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Curso Moderno de Matematica para o Ensino Elementar

Curso Moderno de Matematica para a Escola de 12 Grau
(GRUEMA)

22 série — 32 volume

22 série

Assinado por Manhucia Perelberg Liberman, Anna Franchi, Lucilia
Bechara

Livro do aluno, encadernado, com 243 paginas.
Impressao a uma cor. Edicao 1968

Nao consta autoria das ilustragdes e de capa.

Assinado por Manhucia Perelberg Liberman, Anna Franchi, Lucilia
Bechara

Livro do aluno, encadernado, com 143 paginas, suplemento do
professor, acrescido (na parte da frente) com 43 paginas destinadas
a orientacoes didatico-metodoldgicas. Edicao de 1974.

Impressao a cores
llustragdes de Manoel Victor de A. Filho e equipe
Capa de Maria Teresa Ayoub Jorge e Regina B. Tracanella

e Estudo dos numeros maiores que 100 e menores do que
1.000;

Adicdo com reserva;

Subtragédo com recurso;

Fatos fundamentais de produto até 81;

Multiplicagdo com numeros maiores que 10;

Divisdo nao exata;

Medida de comprimento, tempo, massa;

Nogdes de Geometria;

Nogdes sobre fragoes.

e Fatos fundamentais da adigao; fatos fundamentais da
subtracdo; soma de trés parcelas

e Fatos fundamentais da multiplicacdo e da divisdo de

resultados menores ou iguais a 20.

Adicao e subtragdo com nimeros menores do que 100

Geometria: curvas e regides

Fatos fundamentais de produto maior que 20

Multiplicacdo com um dos fatores menor do que 10 e o outro

menor do que 100

Divisao: quociente, resto

e Segmento de reta: medida

e Fracbes
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Curso Moderno de Matematica para o Ensino Elementar

Curso Moderno de Matematica para a Escola de 12 Grau

(GRUEMA)

32 série — 4° volume

32 série

Assinado por Manhucia Perelberg Liberman, Lucilia Bechara
Livro do aluno, encadernado, com 251 paginas.

Ha na capa informe de que faz parte integrante do livro, um guia para
uso do professor, mas este nao foi encontrado.

Livro do aluno, com 169 paginas, suplementado pelo manual do
professor, com 40 paginas destinadas a orientagdes didatico-
metodolégicas. Edicao de 1974.

Impressao a cores

Capa e ilustragbes de Maria Teresa Ayoub Jorge e Regina B.

Impressdo a uma cor. 22 edicdo, 1969. Tracanella
llustracdes de Aloisio Neves.
e Sistema de numeragdo decimal; ¢ Representacdo decimal dos nimeros naturais
e Adicao e subtragdo de numeros naturais; e Adicao e subtragdo dos nuUmeros naturais
e Geometria; e Multiplicagdo com numeros naturais
e Multiplicagao e divisdo de numeros naturais; e Divisdo com numeros naturais
e Relagbes; e Geometria: ponto, segmento de reta, poligonos, reta, retas
¢ NUmeros racionais; paralelas e concorrentes, classificacao dos quadrilateros
e Fracgéo e representacao decimal; ¢ Relacoes: ser multiplo, ser fator, ser divisor, ser igual, ser
¢ Sistema legal de unidades de medir (e atual sistema menor, ser maior. Grafico cartesiano.
monetario brasileiro); ¢ Representacdo dos numeros racionais sob forma de fracao:
e Paralelismo; comparagao. Adigao. Subtracéo.
e Escala. ¢ Representacdo decimal dos nimeros racionais: comparagao.

Adigao. Subtracao.
Medidas de comprimento, massa e capacidade — escala.
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Curso Moderno de Matematica para o Ensino Elementar

Curso Moderno de Matematica para a Escola de 12 Grau
(GRUEMA)

42 série — 52 volume

42 série

Assinado por Manhucia Perelberg Liberman, Lucilia Bechara
Livro do aluno, encadernado, com 251 paginas.

Ha na capa informe de que faz parte integrante do livro, um guia para
uso do professor, mas este nao foi encontrado.

Impressao a uma cor. 32 edicdo, 1972.

llustracdes de Aloisio Neves.

Livro do aluno, com161 paginas. Edicdo de 1975.

Manual do professor, com 31 péginas, incluindo orientacoes
didatico-metodolégicas. 42 edicao (1978).

Impressao colorida

Capa e ilustragdes de Maria Teresa Ayoub Jorge e Regina
Tracanella

B.

1-  Conjuntos
e Pertence e néo pertence
e Vazio e unitario
e Subconjunto
2 — Representacao decimal de numeros naturais
Idéia de numero
Agrupamentos
NUmeros naturais maiores que 1.000
Sucessor e antecessor
Classes e ordens
Aplicagcbes em problemas
3 — Adicdo e Subtragao no conjunto dos nimeros naturais. Propriedades
Fechamento, comutativa, associativa, elemento neutro
Aplicagbes
Fragdes, Adicdo e Subtracdo de nimeros racionais
equivaléncia e comparagao
representacéo grafica de adigdes e subtragdes
problemas de aplicagéo
representacdo na reta numerada
forma mista
Geometria
regides e fronteiras
angulo, congruéncia de angulos
retas perpendiculares e angulo reto
classificacdo de quadrilateros
classificagdo de triangulos
6 — Mdltiplos e divisores

&) BN
| © © o o o |

Representagao decimal dos nimeros naturais.

Operagdes com nimeros naturais

Conjunto: fatores e divisores.

Geometria: angulos e perpendiculares.

NUmeros racionais: equivaléncia e ordem.

Adicao e subtragao.

Multiplicagao e divisdo de nimeros racionais.

Operacgoes na representagdo decimal de niumeros racionais.
Porcentagem.

medida de superficie.

Medida. Sistema legal de Unidades de Medida: medida de tempo,
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10

11

12

13

14

ndmeros primos

fatores primos

divisores comuns (intersecao)

multiplos comuns

aplicagdes em fracoes

— Multiplicagao e diviséo no conjunto dos numeros naturais. Propriedades
e fechamento, comutativa, associativa, elemento neutro

e distributiva da multiplicacdo em relagao a adigao

e aplicacdes

— Fragdes. Multiplicacéo e divisdo no conjunto dos numeros racionais
representagao grafica

técnica para multiplicagdo com fragdes

aplicacbes em problemas

divisdo, representagao grafica

— Operagoes, na representagao decimal, de numeros racionais
e adicdo, subtragdo, multiplicacao

— Porcentagem

e significado de porcentagem

e porcentagem e fragéo

e aplicagbes em problemas

— Fragbes. Propriedades das operagdes com nimeros racionais
e comutativa, associativa, elemento neutro

Operagdes, na representa¢do decimal, de numeros racionais
e técnica para divisdo

e estimativa

— Medida. Unidades legais

capacidade

comprimento

medida de tempo

area

distancia de um ponto e uma reta

altura

Figuras no espaco

prismas, paralelepipedos, cubos

piramides

cilindros, cones, esfera

unidades de volume
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Curso Moderno de Matematica para a Escola de 12 Grau (GRUEMA)

52 série

62 série

Exemplar do professor, com as 40 primeiras paginas destinadas
a orientagbes didatico-metodoldgicas, acrescido da parte do
aluno (165 paginas), com respostas. Edicao de 1977.

Impresséo colorida
Capa e ilustragbes de Maria Teresa Ayoub Jorge e Regina B.

Exemplar do professor, com 22 paginas com orientacoes
didatico-metodolégicas, acrescido da parte do aluno (223
paginas), com respostas. Edicao de 1975

Impressao colorida

Capa e ilustracoes de Maria Teresa Ayoub Jorge € Regina B.

Tracanella Tracanella.
e Simbologia e Particdo de um conjunto
e Conjuntos e Relagbes: propriedades das relagdes (reflexiva, simétrica e

Operagdes com conjuntos: interseccao e reuniao, adicao de
ndameros naturais, diferenca de conjuntos, subtracdo de
numeros naturais

Relacdes: pares ordenados, relagbes, como usar graficos
cartesianos em outras é&reas, relagbes com numeros e
linguagem mateméatica, produto cartesiano, multiplicagdo
com numeros naturais, divisdo de numeros naturais, arvore
das possibilidades, potenciagdo, poténcias de base 10,
quadrado e cubo.

Trabalhando em IN: relacionando adicdo e subtracéo,
relacionando multiplicacdo e divisdo, o zero na diviséo,
quociente aproximado, dispositivo pratico da divisao,
relacionando dividendo, divisor, quociente e resto.

Funcdes: bijecao

Sistemas de Numeragao: sistema de numeragao decimal
Outros sistemas de numeragéo: curiosidades

Medidas em bases diferentes de 10: medidas de tempo,
medidas de angulos, calculos com medidas na base 60,
adicao, subtragao, multiplicacao, divisao.

Fatores: numeros primos e primos entre si. Multiplos.
Relagobes: “é divisor de”, “é mdltiplo de”.

Divisibilidade: decomposicdo em fatores primos, maior

anti-simétrica, transitiva).

Relagbes de ordem e de equivaléncia.

Conectivos: conectivo “e”, conectivo “ou”.

Relacao de ordem em IN

Conjunto Z: médulo de um ndmero inteiro, comparando
elementos de Z, relacdes de ordem em Z.

Adicdo em Z.

Propriedades da adicdo em Z: existéncia do elemento
neutro, propriedade comutativa da adicdo em Z, propriedade
associativa da adicdo em Z, uma nova propriedade da
adicao em Z (simétrico de um elemento), principio aditivo de
igualdades e das desigualdades.

Subtracdo em Z : eliminagao de alguns sinais de pontuagao.
Multiplicacdo em Z: propriedades da multiplicacdo em Z (
comutativa, associativa, elemento neutro, simétricos),
propriedade distributiva da multiplicagdo em relagao a adigao
em Z, o zero na multiplicacéo.

Divisao em Z.

Potenciacdo em Z : trabalhando com poténcias.

Radiciacdo em Z: radiciacao por fatoracao.

O conjunto dos numeros racionais: numeros racionais
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divisor comum, menor multiplo comum.

Fragbes: comparacdo de numeros na forma de fracao,
adicao e subtragéo.

Operagbes: outra maneira de representar operagoes,
propriedades das operacdes, comutativa, elemento neutro,
pontuacdo e propriedade associativa, propriedade
distributiva da multiplicacdo em relagao a adicao, sistemas
de medida, unidade de comprimento, sistema decimal de
medidas, unidade de comprimento, sistemas de medida de
superficie, unidades de volume.

(Anexo) Numeros inteiros: adicdo em Z.

positivos, comparando elementos de Q,, nimeros racionais,

médulo de um nUmero racional, comparando elementos de
Q, relacdo de ordem em Q.

Operagdes em Q: adigao, propriedades da adigcdo em Q,
principio aditivo de igualdades e das desigualdades,
subtracdo em Q.

Multiplicagdo em Q,, multiplicagdo em Q, propriedades da
multiplicacdo em Q (comutativa, associativa, elemento neutro
e inverso, propriedade distributiva da multiplicacdo em
relagdo a adicdo em Q, principio multiplicativo da igualdades
e das desigualdades.

Divisdo em Q, ainda a diviséo.

Numero racional no sistema de numeragéo decimal: periodo
das dizimas periddicas, geratrizes das dizimas periédicas
simples.

Vamos compreender 0 expoente negativo em Q: aplicando a
potenciacao.

Potenciacdo em Q. Trabalhando com poténcias.

Razdes e proporgdes: proporgdes, trabalhando com razdes
especiais (escalas, porcentagens, velocidades).

Equacgdes e inequagoes. Aplicando equagbes a geometria.
Aplicando razdes e proporcdes a geometria.
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Curso Moderno de Matematica para a Escola de 12 Grau (GRUEMA)

72 série

82 série

Exemplar do professor: parte com orientagdes didatico-
metodoldgicas com 29 paginas, mais exemplar do aluno, com
212 paginas, com respostas. Edigao de 1975.

Impressao a cores

Capa e ilustracoes de Maria Teresa Ayoub Jorge e Regina B.
Tracanella

Exemplar do professor: 26 paginas introdutérias (incluindo
bibliografia utilizada e sugestdes de questdes de provas, com
resolugao), mais o livro do aluno, com 187 paginas, constando
solucdes das atividades. Edicao de 1976.

Impressao a cores

Capa e ilustracoes de Maria Teresa Ayoub Jorge € Regina B.
Tracanella.

Relagbes: composicao de relagdes.

Grupos

Implicagéo e equivaléncia: axiomas e teoremas.
Paralelismo e diregéo.

Comparagéao de racionais sob a forma decimal
NGmeros reais: Grupo (R, +). Grupo (R, x).
Célculo literal: produtos notaveis, fatoragao.
Funcao polinomial em R.

Sistemas de equagdes.

Circunferéncia

Simetria

Congruéncia: congruéncia de poligonos, congruéncia de
triangulos.

e Técnicas operatérias em R: representacdo em alguns
irracionais na reta, expoente fracionario, multiplicacdo e
divisdo de radicais, potenciacdo e radiciacdo, adicdo e
subtracéo, racionalizacdo de denominadores de fracdes.

¢ Relacao de ordem em R: propriedades.

e Fungdes: dominio e conjunto-imagem.

e Funcdo quadrdtica: representagdo grafica da
quadratica.

e Equacbes do 2° grau: formula geral de resolucao da equacgao
do 2° grau (formula de Baskara), soma e produto das raizes,
sistema de equagdes e problemas.

e Axioma de Tales.

Homotetia.

e Semelhangca de poligonos: semelhangca de tridngulos,
aplicacdo de semelhangas de tridngulos (relagbes métricas
nos triangulos retangulos).

e Circunferéncia: angulo central e angulo inscrito, amplitude e
comprimento de arcos.

e Poligonos regulares.

e Areas: area do circulo.

funcéo
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Tomar tal rol de conteudos conceituais tdo somente como prova do
engajamento destas colecoes ao MMM seria muito pouco. Por outro lado, me propor
a fazer uma analise comparativa mais profunda de tais itens ou questionar a
pertinéncia de tais conceitos em cada série, poderia extrapolar o objetivo deste
trabalho: tal andlise seria mais prépria a uma pesquisa de outro olhar, para além da
vertente historica, que, com o material compilado em anexo, podera ser desdobrado
em outras pesquisas. Mesmo assim ndao posso me furtar a tecer alguns comentarios
sobre as tabulagdes das paginas anteriores.

Os livros da primeira colecdo e os das quatro primeiras séries da Colecao
GRUEMA foram assinados pelas mesmas autoras, mas houve um grande intervalo
de tempo entre estas producdes. Neste intersticio muitas influéncias, leituras,
experiéncias e trocas aconteceram na vida destas pessoas e isto, logicamente, iria
se refletir em suas producdes: as pessoas eram as mesmas, mas haviam ocorrido
grandes mutacdes na sabedoria/maturidade destas profissionais.

Como exemplo, considero as publicagbes destinadas a primeira série. De
1967 a 1975, anos em que, respectivamente, saiu do prelo a primeira edicdo destes
livros em ambas as cole¢des. Nos dois volumes da 12 série, na primeira colegao, até
porque totalizaram um maior nimero de paginas, percebe-se uma quantidade bem
maior de tarefas envolvendo materiais manipulaveis. Com relacdo a preocupacao
com uma visao mais estrutural dos conhecimentos matematicos, vé-se que desde o
volume de 1967, isto ja ocorria. A ilustracdo abaixo, por exemplo, existente ja
primeira edigcdo do volume 1 do Curso Moderno de Matematica para as Escolas
Elementares (1967) assim o prova.

?#@..
L — s <o = Figura 33
4 (13)+4(@ )+ () (.1 ()9 Ideia de operagao associando a
: ~= cada par ordenado uma imagem
Curso Moderno de Matematica
para as Escolas Elementares
Volume 1, 12 série,
edicao 1967, p.44

ORI P S TS [
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Esse tipo de registro envolvendo pares ordenados com a adicdo ja nao
aconteceu no livro da 12 série do GRUEMA (1974), onde foi proposto o uso de

“maquinas”, uma forma mais ‘suave’ de se trabalhar com o conceito de operacgao:

Vamos compl

g

Figura 34

Ideia de operagao adigao, por meio de “maquina”
Colegao Curso Moderno de Matematica para o Ensino de 1° Grau
(GRUEMA, 12 série, 1974, p. 33)

A operacéo adicao foi apresentada em uma primeira série, sem que 0s alunos
e até mesmo os professores desta série o percebessem, como uma funcao que
associava a cada par ordenado de numeros naturais a imagem de um natural. Este
conceito algébrico de operacdo — e ndo s6 de operacdo numérica, sendo também
levado a geometria das transformacdes - foi sendo aprofundado ao longo dos
volumes de forma que veio a ser melhor “arrumado” a partir da pagina 124 do
volume da 52 série, ja na Colecdo GRUEMA, completando-se nas demais séries, de
forma que no livro da 72 série chegava-se a nocéo de grupo'?.

Neste ponto € pertinente transcrever a fala da professora Franca sobre o

como os conceitos iam sendo apresentados aos alunos ao longo do trabalho:

Franca - Realmente nds ensindvamos ha muitos anos: a matéria,
matéria de matematica n6s conheciamos... A maneira de ensinar é
outra coisa. A maneira de ensinar € que nés tinhamos aquela ideia
de que tem que construir o conceito, de que ndo tem que dar o
conceito pronto: era essa a nossa filosofia, a nossa maneira de
pensar o livro... Tinhamos resolvido com uma certa maneira légica de

122 Relembro ao leitor a proposta da tese do professor Ubiratan D’Ambrosio levada ao congresso de
Porto Alegre (1957), incluida nas recomendacdes e ja citada, onde sinalizava a possibilidade de se
trabalhar a mateméatica de maneira a se chegar a uma melhor compreensao das estruturas de anel,
grupo e corpo antes do nivel universitario.



197

fazer: n6s pegavamos um assunto novo, dadvamos uma revisaozinha
daquilo que era necessério para eles... poderem fabricar, construir o
conceito. Davamos esta primeira parte introdutéria com exercicios e
eles, as criangcas comegavam a pensar sobre essa matéria, a fazer
exercicios de coisas que elas ja conheciam. Baseados nesses
exercicios, ndés pediamos que eles tirassem algumas ideias. Isso era
a maneira de nés darmos aulas. Somente que na aula vocé esta na
frente de uma turma ... Como se diz: “agora vocés pensam, agora
vocés fazem o raciocinio...”. No livro vocé nao pode fazer isso.
Lucia — E vocés inovaram com a coisa da interlocucgéo...
Franca — J4& isto é outra histéria, mas a ideia do que fazemos era
assim: a introdugdo com exercicios e depois nds diziamos assim
“vocé observou que...”, quer dizer a ele o0 que é que eles deveriam ter
observado. Se fosse em sala de aula, nés esperariamos que eles
tivessem observado. Nés davamos as dicas: “vocé observou isto,
isto, isto e nisto entdo agora n6és vamos construir aquilo que nos
temos... 0 conceito novo” e entdo entrdvamos com o conceito novo
baseado todo em exercicios que eles iam fazendo.

(GOTTLIEB, depoimento oral, 07/2/2007)

A forma com que as duas colecbes foram apresentadas (a segunda com
muito mais propriedade do que a primeira) realmente seguiu este principio
metodoldgico: nos “exercicios preliminares” acontecia a descoberta, ao que se
seguia o destaque para “vocé observou que” e o “anote”, concluindo o registro com o
item “de um modo geral...”. Os conceitos ndo chegavam prontos para os alunos.
Havia sempre um caminho de descoberta e s6 depois, dentro do que fosse possivel
ao nivel de escolaridade, o conceito matematico era tangenciado ou formalizado.

Nas duas colecdes também ha inimeros exemplos de tarefas explorando a
aplicacao de conhecimentos matematicos a situagdes do cotidiano. Dentre estas, ha
algumas que envolvem a construcdo ou leitura de tabelas e graficos. Eis alguns

exemplos:
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Depois de preencher, responda:

Em que dia a temperatura foi mais elevada?

Qual a diferenca entre a temperatura maxima
e minima registradas?

Qual foi a maior diferenca de temperatura entre

dois dias consecutivos?

Quando foi?

138

COMOQ USAR GRAFICOS CARTESIANOS EM QUTRAS AREAS

Grupe V' — Exerciclos preliminares

1) Margue, no grafico ac lade, 3
relagio M dadi pela tabela:

Figura 35

Tarefa propondo a aplicagédo de

conceitos matematicos
a situagdes do cotidiano.

Curso Moderno de Matematica para
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Figura 36

Tarefa propondo a
aplicagao de conceitos
matematicos
a situagdes do cotidiano.
Curso Moderno de
Matematica para o Ensino
de 12 Grau
GRUEMA, 52 série, 52 ed.,
1977, p. 44.
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Mesmo considerando-se 0s oito anos que as separam em termos de

producédo e o fato de terem sido criadas para séries diferentes, vé-se que estas

tarefas foram exploradas de forma gradativa, mostrando que estado atendendo a um

projeto pedagdgico maior, planejado pela equipe.

Como estes, inumeros outros exemplos poderiam ser analisados.

Concluindo o capitulo, destaco um comentério que a professora Franca fez

sobre o GRUEMA:

Lucia — Que avaliagao vocé faz hoje dessa proposta de trabalho? O
que vocés usaram com o GRUEMA naquela época?

Franca — E dificil saber como as coisas se passariam se isto
acontecesse hoje. Tudo mudou muito. Quando jovem, e comecei
minha vida profissional, como professora, em sala de aula uns 50
anos atrés, eu comecava meu trabalho, no primeiro dia de aula,
dizendo: Vocés estdo usando uma caneta pra escrever. A caneta que
Pero Vaz de Caminha usou para escrever a primeira carta, anos
atras, era uma pena de ganso afiada e mergulhada na tinta, isso foi
em 1500. Em 1890, quer dizer mais ou menos 400 anos depois, a
Princesa Isabel, assinou a carta de libertagdo dos escravos, com o
mesmo tipo de caneta. Vocés hoje estdo usando uma caneta
diferente. Seus pais usavam caneta tinteiro. Vocés j& viram uma
caneta tinteiro? Que se enchia com tinta? Nem sabem o que € isso.
Depois, surgiu uma bolinha que se movia para que a tinta pudesse
sair. E a esferografica que vocés conhecem. Tudo mudou. Saibam
vocés que o que ficou igual durante 400 anos, em 60 anos mudou
por completo. Nao sei o que vocés vao precisar quando forem
adultos e virarem profissionais. Nao tenho a menor ideia. Tudo vai
mudar, tudo vai estar diferente, entdo eu ndo posso ensinar pra
vocés a matematica como € hoje, eu tenho que ensinar vocés a
pensar matematicamente. Eu vou ensinar a racionar, vocés vao ter
que aprender a racionar. O que vem depois, vocés vao tirar sozinhos
na hora que precisar. Eu vou ensinar vocés a racionar. Esse era meu
inicio de curso. Depois no meio do curso, eu dizia que ensinava as
mocinhas a arranjar um bom marido. Por que? Ora com a
matematica, aprende-se a racionar logicamente, aprende a ver um
bom marido. Se o rapaz ndo esta trabalhando agora que esta
namorando, quando casar ndo vai trabalhar também. Se o rapaz
briga com vocés agora, quando casar vai ser pior ainda. Entdo a
matematica vai ensinar a arranjar um bom marido... rs, rs,... Era isso
que eu dizia aos meus alunos. Engracado, né?! Mas € verdade, a
matematica ensina tudo. Hoje ndo se pode dizer as mesmas coisas,
tudo mudou muito. O que foi a nossa vida, como avaliei? N6s fomos
corajosas, mas a nossa coragem, na minha opinido, vem toda de
nossa vitoria, vem de la, daquele apoio que recebemos naquela
época, para mostrar nosso trabalho. E certo que existe muito gente
com o6timas ideias geniais, mas quase ninguém os apoia. Nenhuma
editora apoia, tem medo, porque tudo tem um custo muito alto. Medo
de perder.

Lucia — Medo de n&o vender, ndo ser aceito no mercado.
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Franca — NoOs realmente fomos corajosas, para a época. Corajosas
porque aceitamos o desafio. Manhucia, que era muito bonita na
época, apresentava até em televisdo, na TVE, nossos trabalhos,
nossos projetos. As criangcas a reconheciam nas ruas, “olha a
professora de matematica da televisao”.

(GOTTLIEB, depoimento oral, 2007)

A coragem de que Franca fala n&o faltou também as ilustradoras. Vé-se que
todas estas pessoas vieram a se tornam profissionais-mulheres porque receberam
apoios, quer das familias ou de homens como Octalles e Sangiorgi ou, no caso das
ilustradoras, do professor Haron Cohen. Ultrapassaram as barreiras dos anos
sessenta abrindo caminhos, que por sua vez ja haviam sido desbravados por tantas
outras em tempos anteriores, como foi o caso de Vittéria Cohen, mae da professora
Franca...

Se a pena de ganso foi trocada pela caneta tinteiro, pela esferografica e agora
pela caneta a laser é porque a historia continua... S6 precisamos percebé-la e
valora-la, a fim de se melhor entender o que, em que condigcbes, como e porque 0

mundo muda.
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CONCLUSAO

“Enquanto a pesquisa € interminével,
o texto deve ter um fim,

e esta estrutura de parada

chega até a introducao,

ja organizada pelo dever de parar.”
Michel de Certeau (2008, p. 94)

O MMM faz parte de todo um processo historico internacional. Estuda-lo
implica em estudar uma boa fatia da prépria histéria da Educacdo Matematica. O
Movimento em si, como qualquer momento que se queira topicalizar, envolve a
elaboracdo de muitos fatos histéricos por parte do pesquisador e fica inviavel
precisar “uma” origem e “um” fim, uma vez que estes sdo postos a partir de uma
oOtica individual.

No desenvolvimento deste trabalho, sob a ética de quem esta interessado em
pontuar a producao de livros didaticos elaborados no contexto do MMM brasileiro,
ficam explicitados varios topicos.

Diferentes enfoques tedricos foram utilizados nos estudos produzidos sobre o
MMM no Brasil. Nao se trata de eleger qual o melhor encaminhamento, nem qual a
producao que “melhor” abordou o tema ou se alguma o “esgotou”. Até porque, a
partir da formacgao que se iniciou neste doutoramento, aprendi que estudar a historia
das disciplinas escolares a luz do aporte teérico da Nova Histéria Cultural nos da a
dimensdao de que é necessario continuamente estarmos produzindo releituras
(construcdes/desconstrucdes) de diferentes momentos, em diferentes areas do
conhecimento. Nao ha “a” Historia e sim verdades passiveis de serem alargadas ou
derrubadas em “uma” nova historia a ser construida por um préximo pesquisador.

O MMM é um exemplo do quanto e como a cultura escolar se metamorfoseia,
influindo e sendo influenciada por relagdes sécio-econémico-culturais. Estas, por sua
vez e em um moto continuo, sado tragadas em cada espaco/ tempo em que a espécie
humana esta envolvida. O mundo muda, os interesses mudam, as culturas mudam e
a cultura escolar esta sempre vivenciando processos de mudancgas. O que importa é,
a partir de visdes tecidas por historiadores e outros profissionais que se voltem ao
estudo destas alteragdes culturais, buscarmos entender os enredamentos que se
fizeram presentes nestes processos de construcao.
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Uma vez que nem s6 de Sangiorgi constituiu-se o MMM no Brasil, ficou claro
que outros profissionais tiveram sua importancia neste processo de redefinicdo de
concepcoes do ensino e da aprendizagem da Matematica em nosso pais. Dentre
estes profissionais, todas as autoras do “GRUEMA” de alguma forma exerceram
papéis fulcrais, atuaram efetivamente na tessitura do ideario ligado ao MMM
brasileiro. Nao foram coadjuvantes e sim, com suas acgdes e producdes, imprimiram-
lhe uma maneira bem peculiar de amalgamar a MM a cultura escolar brasileira. As
apropriagdes que fizeram do movimento internacional, as taticas e estratégias
usadas na adequacao deste a entdo escola elementar e as séries finais do, pela
nomenclatura da LDB de 1971, primeiro grau, foram Unicas.

No caso especifico do “GRUEMA”, foi-me possivel observar varios fatos de
valor consideravel ao historiador cultural que, penso, podem ter influido na producéao
de cada uma das duas cole¢des aqui analisadas. Percebi, por exemplo, que todas
estas professoras tiveram oportunidades e desejos de continuamente investirem em
suas formacdes. Exceto Anna Franchi, sobre quem n&o consegui maiores
informacdes, todas as outras autoras foram criadas em nudcleos familiares de
imigrantes que fugiram da guerra na Europa e que, desde cedo aprenderam a
valorizar o estudo como forma de alavancar a vida. Vi que estas formacdes, quer
presencialmente em cursos e congressos ou por meio de leituras, transcenderam a
cultura escolar brasileira. Pude perceber que, via lagcos de amizade ou por conta de
injuncdes impostas pelas oportunidades profissionais, esta continua formacao
(promovida por instituicbes governamentais ou por conta propria) se deu
predominantemente em grupos/equipes que aglutinavam profissionais sintonizando
um mesmo e imenso desejo de aprimorarem-se, de otimizarem caminhos em sua
docéncia. Comprovando o compartilhamento, na quase totalidade dos depoimentos
coletados junto as autoras, o nds predominou ao eu.

E possivel que este espirito de trabalho em grupo, surgido a partir dos
momentos de estudo/producédo, tenha de alguma forma induzido Manhucia
Liberman, ao ser chamada por Octalles Marcondes para escrever a Curso Moderno
de Matematica para a Escola Elementar, a propor que a producédo fosse feita em
equipe.

As ilustradoras também valorizaram o habito que desenvolveram desde novas

de produzirem em equipe, criando arte a partir do embate no dialogo.
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O tirocinio de Octalles Marcondes Ferreira para os negécios e sua constante
e firme presenga a frente da CEN foram percebidos nas entrevistas gravadas — com
autoras e ilustradoras — e em conversas informais mantidas com funcionarios que
conviveram com ele na Companhia. Por meio desta pesquisa sou mais uma pessoa
a resgatar este nome ao cenario dos livros didaticos brasileiros.

Ficou marcante nas entrevistas o grau de envolvimento com a qualidade do
produto a ser produzido, tanto por parte das autoras quanto das ilustradoras. Percebi
que ndo imaginavam o alcance que as obras teriam e o que isto iria reverter em
termos financeiros. Todas se surpreenderam diante dos dados numéricos que
apresentei'*’, pautada em minhas catalogagées junto ao Acervo Histérico da CEN.

No universo da CEN, Manhucia, Lucilia e Anna Franchi foram as primeiras
autoras licenciadas em Matematica a publicar livros didaticos para as séries iniciais
(antigo curso elementar). Somadas a Franca e Anna Averbuch, considerando-se
ainda este universo, foram as primeiras a assinarem livros didaticos de Matematica
para as demais séries do entao ensino de primeiro grau, pela LDB de 1971.

A Matematica utilizada nas Colecoes “GRUEMA” estava totalmente vinculada
ao ideario da MM: vé-se desde os volumes destinados as séries iniciais publicados
ainda nos anos sessenta, na primeira colecdo, uma preocupacao com o tratamento
estrutural da Matematica, preconizado pelo movimento. Mas, como ja foi pontuado,
estas profissionais nao inovaram somente no contetdo. Inovaram na forma e na
maneira de trabalhar os conceitos matematicos ao longo das duas colecdes. Se
apropriaram de contribuicdes de teéricos europeus e americanos. Conciliaram o
aporte advindo da Psicologia'** e da Pedagogia'®, pensaram educagdo sem abrir

ma&o da precisdo matematica. Souberam conciliar debates que estavam acontecendo

12 A professora Manhucia inclusive, por reiteradas vezes, questionava-os e, em tom de brincadeira,
afirmava: “- Se vendemos mais de quatro milhdes de livros e eu tivesse ganho pelo menos R$1,00
em cada livro, cadé os meus quase um milhdo de reais?!!”... Isto me levou a “matar” a curiosidade
de saber, em reais, qual teria sido o total arrecadado pelas autoras com direitos autorais em cada
uma das colecgbes: ao leitor que também tiver tal curiosidade sugiro que procure esta informacado no
arquivo Excel que consta do CD anexo a esta pesquisa. Para agucar a curiosidade adianto que este
total, com conversao pelos indices IGP-DI (FGV) até 11/2009, em cada colecdo passou dos dois
milhdes de reais.

' Em mais de um momento ouviu-se das entrevistadas que foram dedicadas muitas horas de estudo
as produgcbes de Piaget. Uma curiosidade: as vezes, para encerrar a sessdao de estudo
comemoravam com vinho da Familia Piagentini...

Aproveito para relembrar que Sangiorgi em 1957, no congresso de Porto Alegre também ja
apresentava um livro de co-autoria de Piaget em suas referéncias.

12> Relembro, por exemplo, a fala de D’Ambrosio (1987, p. 197) apontando a intensa influéncia de
George e Frederique Papy, Zoltan Dienes, Luciene Felix e Caleb Gattegno na reforma da
Matemética no Brasil. Lembro que os estudos de Dienes e Gattegno envolvendo o uso de materiais
manipulaveis se localizam desde a década de 50 e precedem o MMM.
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tanto do ponto de vista metodolégico quanto do ponto de vista propriamente
matematico.

Avento a hipoétese de que a participagdao de Anna Averbuch em experimentos
realizados com estudos dirigidos — pelo registro nos Anais do | CNEM (1955),
minimamente desde 1952 — vieram a influir na formatacdo dialdégica dada a
construgcdo dos conceitos principalmente utilizada nos livros do GRUEMA de 52 a 82
séries. Penso que o contato com propostas metodolégicas que deslocassem o
docente de seu papel instrucional, valorando-o enquanto mediador da aprendizagem
foi fundamental na opcao escolhida pelas autoras nos livros acima citados. Penso
que o formato metodoldgico utilizado nestes quatro ultimos volumes da Colecéo
Gruema possa ter sido um experimento embrionario de toda uma linha construtivista
preconizada em Educacgao nas décadas seguintes: fica aqui a sugestao para que se
aprofunde este veio histérico.

Enquanto pesquisadoras que atuavam simultaneamente no chdo da sala de
aula e no campo teorico, tentando sempre fazer o melhor, demarcaram espacos na
producdo de livros didaticos de matematica no Brasil e abriram trilhas para as
educadoras matematicas. Em termos de recursos estéticos e encaminhamento
didatico-metodolégico considero que essas duas colecdes de didaticos de
matematica foram marcos na histéria da educacdo matematica no Brasil.

Ha mais de quarenta anos, todas estas profissionais-mulheres acreditaram
em seus potenciais e se lancaram a oportunidades em um mercado de trabalho que
estava, cada vez mais, se abrindo ao universo feminino.

Por todo o exposto pelas tabelas, esta claro que as cole¢cdes “GRUEMA”
tiveram uma grande vendagem. Esta aceitacdo pelo professorado deu-se parte
pelas inovacdes que estes livros trouxeram na materialidade, parte pela proposta
metodoldgica que soube adequar e relacionar conceitos matematicos ao nivel de
escolaridade de 1° grau. Mas, considero que a construcao da sociabilidade que
essas autoras criaram entre si passou ao professorado, principalmente por meio dos
inUmeros cursos que ministraram. Creio ter sido este publico que auxiliou na difusao
destas colecdes pelo pais. Pela aceitabilidade das metodologias propostas nestes
cursos e nos livros, acabaram por perceberem-se favoraveis as mudancgas propostas
pelo MMM, efervescendo as altera¢des que fervilhavam no seio da cultura escolar.

Mesmo que o MMM tenha sido filtrado pela cultura escolar, ficaram marcas na

matematica que hoje circula em nossas salas de aula, em todos o0s graus de ensino.
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Da mesma forma, creio que as colecdes “GRUEMA” deixaram marcas na estrutura e
materialidade dos livros didaticos brasileiros. Resgata-las foi um dever historico.
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Complementando a Figura 2, elenquei mudancgas na politica, economia e

educacao do Brasil, ocorridas no periodo de 1834 a 1948, listadas por Burigo (1989).

Nas células com a borda pontilhada coloquei alguns lembretes.

Quadro

Brasil
Império

Brasil
Republica

Vargas
1930 - 1934

' Eleito pelo

. 1935

i Congresso

Getulio
Vargas
Regime
ditatorial
Getulio
Vargas

1937/ 1945
| | 1942

Eleicao
direta
General
Eurico
Gaspar
Dutra

Ano

O que foi destacado

| 1834

Ato Institucional que autorizava as provincias a legislarem sobre a
instrugao publica (p. 31)

. 1891

Constituicao que reforcava a descentralizacao da instrucao publica.

. 1918

Decreto que autorizava estabelecimentos particulares, nos locais onde
nao houvesse o Colégio Pedro Il e os “equiparados”, a realizarem os
“exames preparatorios” (p. 31/ 32)

1931

e (Criacao do Ministério da Educacdo e o Conselho Nacional de
Educacédo, tendo por missdo elaborar o Plano Nacional de
Educacao

e Decreto 19.890 — obrigatoriedade de exame de admissdo a
primeira série (p. 32)

1932

Reforma Francisco Campos, que estabeleceu um ensino secundario
de sete anos (5 + 2), ao qual se sucedia o ensino superior (p. 32)

1934

Constituicdo que colocava o ensino como “direito de todos” e dever
dos “poderes publicos”, explicitando como competéncia da Unido
tragar diretrizes da educagao nacional e fixar um Plano Nacional de
Educagdo (ZANETI, 1985 apud BURIGO, 1987, p. 32)

Anisio Teixeira sai do cargo de diretor da Instrugéo Publica do Distrito
Federal (p. 38)

; | 1937
1934/ 1937

Fechamento do Congresso Nacional, sem que o Plano Nacional de
Educacéo tivesse sido aprovado

e Visdo estratificadora do Ministro Capanema “o ensino secundario
estaria reservado a “elite urbana”, devendo ter padrdao de qualidade
superior ao do ensino técnico de nivel médio sem, no entanto,
significar o portdo de entrada a universidade, esta entao reservada
“a elite da elite” (SCHWARTZMAN, 1984, p. 189 apud BURIGO,
1987, p. 34)

e Havia énfase no ensino humanistico e patriético em detrimento ao
ensino de fisica, quimica e biologia. Organizagcdo em classes
separadas para meninos € meninas. (p. 34)

: | 1948
11945/ 1951 |

Inicio das discussdes visando a criagdo de uma Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) (p. 35)

Figura 3

Tépicos sobre mudangas ocorridas na politica, economia e educacao do Brasil,

entre 1834 e 1948, coletadas em Burigo (1989)
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Anexo 2

As informagbes que se seguem foram reorganizadas com base no que esta
disponibilizado na parte de Educacdo, em Estatistica do Século XX — IBGE. O grau de
confiabilidade nestes dados ndo é grande, uma vez que ha divergéncias entre os mapas que
se referem a uma mesma informacdo. Contudo, considerando que tais dados nao se
encerram neles mesmos, optou-se por anexa-los a fim de melhor delinear ao leitor o
momento vivido pelo sistema de ensino brasileiro na virada dos anos 50/60.

No que tocante a populagéo estimada do pais, esta compilagdo do IBGE nos diz que
em 1952 o quantitativo era de 54.477.000 e em 1963, de 77.521.000 de habitantes.

Tabela 3

BRASIL
Cursos, corpo docente, matricula geral
e conclusao de curso — 1952 e 1963

Unidades
‘: Cursos es(:c:::;‘;S/ Corpo | Matricula | Conclusao
o Exis%sntes docente geral de curso
Ensino Primario 84.254| 149.302| 5.651.564 501.879
1 Ensino Médio @ 5.633 60.048 667.315 108.480
g Ensino Superior 442 7.309 48.266 8.185
2 Outros ensinos 4.770 14.116 375.234 120.962
Total 95.099 | 230.775| 6.742.379 744.506
Ensino Primario 115.710| 302 191 | 9299 441 5.187.079
1| Ensino Médio © 8.340| 120.577| 1.719.624| 250.334
g Ensino Superior 1.227%®| 28.944| 116.980© 19.049
3 | Outros ensinos
Total provisorio 125.277 | 451.712| 11.136.045| 5.456.462

FONTE: Estatisticas do Século XX, Educacéo. IBGE.

NOTAS:

(1) Nas tabelas do IBGE, até 1961, este campo figurava com o titulo
“Unidades escolares”.

(2) Cursos ginasial e colegial do Ensino Secundario, Agricola, Industrial,
Comercial, Artistico e Pedagdgico.

(3) Cursos ginasial e colegial do Ensino Secundario, Industrial, Comercial,
Agricola e Normal.

(4) Este valor nao confere ao se totalizar os parciais que foram divulgados em
outras tabelas da mesma fonte, em separado. E possivel que esta
diferenca (250.334 — 165.657 = 84.777) se refira a ensino artistico e
“outros ensinos”.
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Tabela 4
BRASIL:
Alunos concluintes de cursos do Ensino Médio
em 1952 e em 1963, de acordo com a modalidade

1952 1963
Total Total Ginasial Colegial
Secundario 63.094 85.427 63.777 21.650
Artistico 5.419
Comercial 15.189 41.891 17.957 23.934
Industrial 4.232 5.362 3.737 1.625
| Agricola 1.567 1.316 811 505
Pedagoégico/Normal 18.979 31.661 5.855 25.806
Totais 108.480 | 165.657 92.137 73.520

FONTE: Estatisticas do Século XX, Educagéo. IBGE.

(5) Administracdo doméstica e educacao (2), Administracdo e economia
(103), Agricultura (17), Agrimensura (1), Arquitetura e urbanismo (9),
Artistico (103), Biblioteconomia (12), Diplomacia (1), Direito (60), Educagao
fisica e desportos (10), Enfermagem, Engenharia, Estatistica, Farmacia,
Filosofia, ciéncias e letras (583), Geologia (5), Industrial (1), Jornalismo
(14), Medicina (36), Medicina veterinaria (12), Museologia (1), Nutricao (5),
Odontologia (39), Servico de transporte (1), Servigo Social (33), Sociologia
e Politica (9).

(6) Matricula no final de 1963.

(7) Falta o quantitativo de “outros ensinos”, ndo encontrado nas estatisticas
disponiveis neste material.
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TABELA 13

BRASIL -Matricula no fim do ano, no ensino de 12 grau, por série, segundo as Unidades da Federagcao — 1974

MATRICULA NO FIM DO ANO

i SERIE
UNIDADES DA FEDERACAO Total Alfabeti- ” " - . - o - ”
zacgio

Rond6nia 27 951 333 11 745 5345 3399 2 305 2015 1297 849 663
Acre 31948 525 13 359 5484 3532 2282 3053 1596 1203 914
Amazonas 131 562 2427 46 884 22 928 17 485 12 274 10 598 8 231 6 642 4 093
Roraima 10 295 28 2882 1490 1313 1028 1374 894 947 339
Para . 434 466 20734 145392 70 497 53 886 37 308 35 451 26 256 30199 14743
Amapa 29 029 — 7513 4 315 3785 3083 4902 2734 1473 1224
Maranhao 450 161 25444 195574 68 074 46 035 31998 28 707 22 489 17788 14 052
Piaui 328 948 2579 175331 50 988 32 161 21 166 17 249 12 072 10 235 7167
Ceara . 622 648 127927 182014 82 488 65 935 50 283 37 859 29 513 24983 21 646
Rio Grande do Norte . 287 781 1904 106211 47 728 37 876 37 508 20 560 14 908 12198 8 888
Paraiba. 368 139 13231 160853 53299 38387 29471 24796 20043 16294 11765
Pernambuco 920 076 — 292636 153589 116351 126263 86847 53925 52888 37577
Alagoas 218 920 8227 89322 33663 25620 19 241 15725 11 309 9059 6754
Sergipe 151 074 504 71292 23784 16 666 12 250 8 863 7754 5 858 4103
Bahia 1138 388 34567 473042 176650 125154 98 515 81 354 63 720 50465 34 921
Minas Gerais 2191 446 2509 715235 384684 308666 237529 179783 153614 119485 89 941
Espirito Santo 325 469 753 94300 51305 43918 37232 30129 26624 24301 16907
Rio de Janeiro 1772636 77147 419404 257253 241409 203595 203929 176685 108825 84389
Sao Paulo 3 567 867 — 697 145 634343 502769 431507 412304 355163 306694 227 942
Parana 1238 442 — 371459 211159 180253 146082 122271 96 735 66 265 44218
Santa Catarina 630 498 599 131324 107522 96928 107765 61868 50745 37423 36324
Rio Grande do Sul 1352 706 560 318005 208847 200430 190619 133034 99700 91729 109 782
Mato Grosso 294 933 245 108435 48 842 36 233 28 097 27 746 19 420 15117 10798
Goias 619 000 11366 229542 103478 76 038 59 255 52 522 37 659 29018 20122
Distrito Federal 146 232 236 33 892 26 633 21812 18 893 16 198 12 897 9 821 5850

BRASIL 17 290 615 331845 5092 791 2 834 388 2296 041 1945549 1619 137 1 305983 1 049 759 815 122

FONTE — Servigo de Estatistica da Educagéo e Cultura. Tabela extraida de: Anuério estaistico do Brasil 1978. Rio de Janeiro: IBGE, v.39, 1978.

Obs: A tabela acima foi obtida em http://www.ibge.gov.br/seculoxx/arquivos_xls/palavra_chave/educacao/ensino_de_1_grau.shtm, ano 1978.
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Anexo 4
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Figura 11

Capa dos livros de Henriqueta de Carvalho
Matematica Moderna para o Curso Primario (IBEP)

CURSO PRIMARIO

o
IBEP

HENRIQUETA DE CARVALHO

Fara Alunos:

MATEMATIOA MODERNA — Periodo Preparatério e
Pri-Primdirio — Caderno.
Matembties Moderna — 1 Graw — Livro-Caderno

Matembtics Moderns — 22 Grou — Livro-Caderno
Matuméitics Moderna — 37 Orau

Matemition Modorna — 4% Grau

Maternatics Moderna — 4% Gran ¢ Adminsi

FPars Ahmos e Professires:

Mil Problemss e Il Exerclclas — Coleghio do 1.° &t 6 anss,

whedecundo & “Onidedes do Trabolhe

Notas Pedapgépgicss — Parlode Prnnm‘mrlu pars focilidado de

lemins,

Froblemas — moddlo aptruturados o resclvidon,

Exercicios bem variados ¢ stualizados — Téenican operaticlas.
TOBCA FERRETRA — ARLETE PARCHOAL

Criangas Modernas — 1% Gray — Liveo-Caderno pels Matodn

Global compreendondo Lingus Patria — Gramitics — Estudos
Sociais — Educsgle Moral e Clvica — Cidnclas — Trabalhos
Munusis,

Fra. Frofessdrea:
Bgantenham contato com ¢ IBEP, ficando Inielrndo de sups obrus
Ensinn Modarno.,

e

RO DE EDICARS ICAS
Rus Slo Castano, = Twlefones: ~056) — 237-1318
CAIXA POSTAL N" 5312 — SAO PAULO — BRASIL

Figura 12

Contra capa do livro
da Colecao Matematica Moderna para o Curso Primario,
de Henriqueta de Carvalho
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Anexo 5

Figura 14

Foto - Manhucia Perelberg Liberman — cursos pela TV'%®

126 Foto cedida pela professora Manhucia & professora Denise Medida, cuja copia me foi cedida.
Meus agradecimentos as duas.
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Figura 16
Contrato de 29/ 12/ 1966 entre a CEN e as autoras para a elaboracao
da Colegao Curso Moderno de Matematica para a Escola Elementar
Acervo Histérico da Companhia Editora Nacional
Dossié Lucilia Bechara
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Folder de divulgacao da Colecao
Curso Moderno de Matematica para o Ensino Fundamental
Acervo Histérico da Companhia Editora Nacional

Dossié Lucilia Bechara

Este folder € um encarte dobravel, dividido em trés partes, que aqui esquematizo como:

e Parte externa:

Contracapa 2

Contracapa 1

Fig. 17

Capa

e Parte interior:

A

Fig. 18

Fig. 19

Parte externa:

Figura 17

Contracapa 1 e capa do folder de divulgacdo do GRUEMA
Dossié Lucilia Bechara. Acervo Historico da CEN



Parte interna, lado esquerdo (no esquema acima, lado A):

Figura 18

Parte interna esquerda do folder de divulgagao do GRUEMA
Dossié Lucilia Bechara. Acervo Histérico da CEN
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Parte interna, centro (parte B, no esquema acima):

Figura 19

Parte interna central do folder de divulgacdo do GRUEMA
Dossié Lucilia Bechara. Acervo Histérico da CEN
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Figura 20

Capas da Colecao
Curso Moderno de Matematica para a Escola Elementar
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Vocé sabla ?

Telescopio 1602 7+ | Fastoro 1827

Termémﬂf:_fj»"ﬁ) | Imprensa 1450 t::"!‘\_‘:ﬂ

Biclclata 1842 s(gﬁ' Alfinéte 184 =
Avido IQCIE_L

Balao 1783 .

F bl

Uma década ¢ um periodo de 10 anas
Um séeulo & um periodo de 10G anos

A méguina de costura IA caneta-tintairo foi

foi inventada 3 anos | Inventada 1 século e | ang
depois do fosfora. depois do balio.

A maqulna de somar foi x n

inventada 2 séculos | O projetor foi inventado
antes da bicicleta, 7 anos antes de completar

4 seculos doDescobrimenta
O fésforo foi Inventadp | 90 Srasil.
2 décadas e 2 anos

antes do automével. | Leonardo da Vinei
observouovéodos passaros
O piano foi invantada & desenhou o primeiro

10 décadas depois qus | asroplano 4 séculos
Galileu inventou o anles que o avido fosse
telescdpio, | inventado,

Figura 21

Curso Moderno de Matematica

para a Escola Elementar
42 volume, 1969, p.25

Bafio 1783 | Telescopio 1609 i 1

Ayia0 1806 | Imprenss 1450

670 Afinete 1843 | Termémetro 1593 M
| ;
Fisforo 1827 | Bicicleta 1842 &

7 R Hsha
anui stura foi inventada | A caneta-tinteiro fol inventa
! maqumaad:m[f depois do fosforo. | 1 séeula e 1 ana depais do baldo,

A maguing de somar foi invantada 0 projetor foi inventada 7 anos

Zséeulos antes 8 Diciclets. | anis g completar 4 seculos do

0 fisfore fol invantado 3 décadas | Descobrmento do Brasil

&2 anos antes do automovel. i uo_véq
0 piano foi inventade 10 décades dos péssarcs & desenhou o primeir

i oy i 4 séculos anfes que
depois que Galiley inventou aerolplam ;
otelescdpin. | 0 avido fosse inventado.

Figura 22

Curso Moderno de Matematica

para o Ensino de 1° Grau
32 série, 1975, p.18
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GRUEMA

(Grupo de Ensino de Matematica Atualizads)

ANNA AVERBUCH
FRANCA COHEN GOTTLIEB
LUCILIA BECHARA SANCHEZ

MANHUCIA PERELBERG LIBERMAN

(licenciadas em Matemitica)
Supervisio e

L. H. JACY MONTEIRO
{da Universidade de S, Paulo)

CURSO MODERNO

DE MATEMATICA

Para o ensino de primeiro grau

7.a Série

(l.a parie)

Edicde Experimental

SAQ PAULO

Figura 23

Capa da edicao experimental do livro de 72 série da Colecao
Curso Moderno de Matematica para o Ensino de Primeiro Grau
s/ d.
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Figura 24

Fotos — Arte grafica produzida por JORGE e TRACANELLA:
capas e de algumas paginas do GRUEMA.

Figura 25

Foto — Regina B. Tracanella, Manhucia Liberman e Maria Teresa A. Jorge
24/4/20009.
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Figura 26
Uso de “historia em quadrinhos”.
Edicdo Experimental. 72 série, p. 21
Colegao GRUEMA
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Figura 27
Uso de “historia em quadrinhos”.
Edicdo 1975. 72 série, p. 20
Colegao GRUEMA
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Figura 28
Carta das autoras, de 21/06/1977, enderegada a CEN,
reclamando por conta de erro nas cores de impressao
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Figura 29

Primeira e tltima paginas da carta de 05/07/1973 da Irm& Maria Silvina Penso, enderecada
a Manhucia e Lucilia, tecendo elogios e sugerindo altera¢gdes em proximas edi¢cdes



cava 08 re
m: ntnvu de sua aplicagao.

Receba o8 nossos melhores agradecimentos.

Lum B
Btk e roimer 2, B 5 e

:ﬁ:. (nndanq& de formato, ilu &g&: '!"h‘ :

elizmente, nao serd Jpossivel

ano 1et1va, por ja& astargm eontra. a
%ﬁiwto Nacional do Livro, e nao sendo, por
Pll veis de md;ﬁcaga.o j.ndhtn. Para o ano letd
@ 1975 jA deverao estar reformulados.

terando os nossos protestos de estima e considerg
3 firmamo-nos muito

atenciosamente,

Thoass Auise de Jueiros
TR A

Figura 30
Resposta de Thomaz Aquino de Queiroz, em 13/07/1973, a Irma Maria Silvina
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Sinais do fim do MMM

Figura 31

Carta de Carlos Rizzi, gerente editorial, de 02/03/1977, para Lucilia Bechara
informando sobre reag¢des negativas ao MMM (JB, fev/1977)



Figura 32

Recorte da coluna “Sao Paulo Pergunta”, do Jornal da Tarde, de 19/07/1977,
com criticas de dois leitores ao MMM, sendo uma delas ao GRUEMA da 82 série



Anexo 16

‘GRUEMA”

Uma Contribuicdo para a Historia
da Educacao Matemadtica
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