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Resumo: Sob um olhar questionador, docentes em sua grande maioria estdao envolvidos, hoje,
numa cultura de transmissdao de conhecimentos na forma tradicional de ensino, ou seja,
seguindo padrdes que ha décadas vém sendo replicados, com resultados que aparentemente
ja ndo atendem as necessidades atuais, propostas ou impostas pelo mundo moderno. Na
mesma ordem, seguem os discentes carentes por uma metodologia mais eficaz, que atenda
aos seus anseios de melhor qualidade de aprendizado, que desperte maior interesse e possa
fazer sentido dentro das suas vivéncias, nessa mescla de cultura tecnolégica, na qual estamos
inseridos. Assim sendo, este texto tem como objetivo colocar em pauta uma metodologia
alternativa, elegendo uma revisao bibliografica de modelos ativos com foco na aula invertida.
Este é um recorte de pesquisa que vem sendo desenvolvida nos cursos das engenharias de
uma instituicdo privada, que optou pelo modelo de metodologia ativa, mais precisamente a
metodologia da aula invertida. O foco esta no entendimento do modelo metodolégico como
possivel resposta de aprendizado num mundo, que se apresenta, totalmente tecnoldgico com
dindmica que ndo consegue ser atendida pela proposta tradicional de ensino.
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1 Introdugdo

A velocidade como estdo surgindo novas necessidades, diante dos avancos tecnoldgicos,
estd tomando conta de tudo e de todos. Esse novo e dindamico momento vem sendo
impulsionado por um conjunto de tecnologias como: robética, inteligéncia artificial, realidade
aumentada, big-data, nanotecnologia, entre outras. Para ter maior competitividade, os paises
precisardo investir seriamente em educacado (KILPATRIK, 2000). No formato de como o Ensino
tem evoluido, é possivel que ndo esteja conseguindo se correlacionar com as aspira¢des desse
“mundo moderno”. O modelo de ensino estd a mercé das transformacdes e impactado por
elas, que de alguma forma precisa ser amparado por metodologias modernas, que atendam
as questdes atuais (MULLER, 2000). Dentro desta proposta, este estudo se pauta pela

discussdo de metodologias ativas no ensino superior, elegendo nesta oportunidade o modelo
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da aula invertida ou inverted Class, que revelou, segundo seus idealizadores, Lage, Platt e
Treglia, (1996) ter apresentado resultados positivos desde seu primeiro laboratério. Matheos
(2012) em sua pesquisa sobre ensino hibrido, numa universidade do Canadd, pode verificar as
contribuicées do método para o aprendizado do aluno, como melhoria no ensino-
aprendizagem, maior flexibilidade, maior satisfacdo, melhoria do desempenho etc. No Brasil,
ja vem sendo aplicada pela Universidade Positivo desde 2013, no intuito de atender as
necessidades da sociedade, e principalmente estudantes, colhendo entdo resultados
favordveis. Uma proposta arrojada e que tem sido apontada como uma das possiveis saidas
para inverter o quadro de indiferenca, diante das necessidades de um novo publico, com
aspiracoes e interesses distantes do tradicional, num mundo hoje, totalmente tecnoldgico
(VALENTE, 2014).
2 Desenvolvimento
2.1 Metodologia

Quantas vezes ja se ouviu falar da necessidade de valorizar a capacidade de pensar dos
alunos? De prepara-los para questionar a realidade? De unir teoria e pratica? De
problematizar? Concep¢bes de John Dewey (1859-1952), filésofo norte-americano que
influenciou educadores de vérias partes do mundo. E sabido que as demandas produzidas pela
Ciéncia e Tecnologia solicitam que profissionais das diversas areas do saber devam estar
conectados as mudancas ocorridas em uma sociedade que produz informacdo e estas, sendo
diluidas rapidamente em funcdo das midias disponiveis. Isto demostra o quao se faz
necessario que a educacdo do pais deva preparar criancas e jovens para enfrentar desafios
num mundo de mudancgas intensas. 4 Nesse contexto, é passivel de se esperar inquietacdes
dos educadores, seja no Ensino Basico (EB) ou Ensino Superior (ES), impulsionando-os a
refletirem quanto aos processos de ensino e sua funcdo como individuos formadores de
cidadaos criticos, participativos e inseridos neste contexto, que ja ndo contempla aulas em
gue apenas o professor é o detentor do saber, visto que a informacdo se apresenta no
cotidiano do educando das mais variadas formas. Assim, é imprescindivel que acontecam
reflexdes quanto a formacdo e aprimoramento do educador das InstituicGes de Ensino em
todos os niveis de aplicagdo. A escola tem se transformado mais lentamente do que

desejamos e em ritmos diferentes.
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Muitas formas de ensinar hoje nao se justificam mais. Perdemos tempo
demais, aprendemos muito pouco, nos desmotivamos continuamente. Tanto
professores como alunos temos a clara sensagao de que muitas aulas convencionais
estdo ultrapassadas. Mas, para onde mudar? Como ensinar e aprender em uma
sociedade mais interconectada? Ensinar e aprender exigem hoje muito mais
flexibilidade espago temporal, pessoal e de grupo, menos conteudos fixos e
processos mais abertos de pesquisa e de comunica¢do. Uma das dificuldades atuais
é conciliar a extensdao da informacdo, a variedade das fontes de acesso, com o
aprofundamento da sua compreensdo, em espagos menos rigidos, menos
engessados. Temos informagdes demais e dificuldade em escolher quais sdo
significativas para nos e conseguir integra-las dentro da nossa mente e da nossa vida.
(MORAN, 1999).

As metodologias ativas estdo aparecendo como uma possivel resposta ao atendimento
dessa demanda de mundo moderno, uma vez que o ensino, como se apresenta, ja nao
consegue se corresponder com a dindmica de mudancas que, a cada dia, estdo se tornando
parte de nds. Apresenta-se como possibilidade, porque nao foi efetivamente testada em sua
totalidade e nem talvez o seja, o tempo ja se torna escasso. E preciso que responsaveis pela
educacdo sejam, todos, mais inovadores, se apropriem de conceitos, apostem e
experimentem metodologias que promovam uma correspondéncia de atualidade e
necessidades cada vez mais direcionadas ao atendimento desse mundo tecnoldgico que se
apresenta, sem volta. (MORAN, 2015).

2.2 Discussao

Segundo Moran (2015), metodologias ativas ndo sdo um tema novo, mas sim, o seu senso de
urgéncia. Pesquisadores como: Dewey (1950), Rogers (1973), Freinet (1975), Bruner (1978),
Freire (1996), Vygotsky (1998), Piaget (2006), entre outros, tém mostrado como cada pessoa
(crianca ou adulto) aprende de forma ativa e particular. Num sentido amplo, a aprendizagem
é ativa em algum grau, porque exige do aprendiz e do docente formas diferentes de
movimentacado interna e externa, de motivacao, selecdo, interpretacao, avaliacdo e aplicacao.
OrganizacOes de ensino, hoje mais atentas, ja enxergam caminhos para o desenvolvimento de
outras metodologias que ndo o caminho tradicional. A ado¢do de metodologias ativas como o
ensino por projetos (PBL), promovendo maior énfase a interdisciplinaridade, ensino hibrido
ou (blended learning), flipped class ou inverted class, consideradas por alguns autores como
sendo modelos diferentes, ja vém sendo aplicadas e sdo consideradas menos impactantes.
Lage, Platt e Treglia (1996) na utilizacdo de uma metodologia que a época foi denominado

“inverted classroom” foram precursores ao notarem a falta de entusiasmo por parte dos
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alunos em suas aulas na proposta tradicional. O modelo possibilitou ndo sé a reversao deste
quatro como também possibilitou outras vertentes, como por exemplo a criagdo de
independéncia e responsabilidade por parte dos alunos. Esse mix de possibilidades foi
percebido também por Strayer (2007) ao apontar os efeitos da aula invertida diante de
inquietagOes despertadas nos alunos e facilitada pela dinamica do novo modelo. Diante de
tantas possibilidades, se apresenta o conceito da metacognicdo como um processo de
autonomia pela busca de formas do aprender a aprender inserindo um conceito valioso para
melhor prover a transicdo do tradicional para uma metodologia ativa (COX E JONES, 2011). A
proposta da metodologia ativa vem tendo uma adesdo substancial segundo o (EDUCAUSE
2012). No Brasil, ja faz parte do modelo académico de uma Instituicdo de Ensino Superior
Privado o modelo flipped class desde 2012. E interessante desmistificar a metodologia da aula
invertida, ao se apresentar como um meio facilitador para interacdo e tempo de contato
personalizado entre alunos e professores. Definimos a sala de aula invertida como uma
técnica educacional que consiste 6 em duas partes: atividades interativas de aprendizagem
em grupo dentro da sala de aula e instrugao individual direta por computador fora da sala de
aula (BISHOP, MATTHEW, 2013). E a interacio e atividades de aprendizagem significativas que
ocorrem durante o periodo presencial que sdo mais importantes, ndo se apresentando como
um simples sindnimo para videos online, o que acaba por fazer parte do senso comum
(BERGMANN, OVERMYER, WILIE ,2012). Para Valente (2014), vivemos um momento de
efervescéncia na educagcdo e comunicag¢ao o que prima pelo surgimento de novos olhares e
novas possibilidades. Gradativamente o sistema educacional deve se apropriar de
metodologias e as transformar em uma pratica educacional e social produtiva, principalmente
para os envolvidos na complexa atividade da constru¢do do conhecimento.
3 Conclusao

Estamos envolvidos em um turbilhdo de possibilidades cada vez mais dinamico. Isso
implica em atender as expectativas de nossos alunos, numa proposta de metodologia de
ensino, que venha promover e facilitar a participacdo de cidad3aos na sociedade de forma
ativa, criticos, responsaveis e principalmente auténomos. A informacdo estd sendo diluida
com facilidade e rapidez. As enciclopédias sdo dindmicas e se apresentam ao toque de poucos

digitos. A tecnologia surge como ferramenta facilitadora de horizontes antes inimaginaveis e
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ao mesmo tempo os ampliando a cada minuto. Cabe, nesse momento, um olhar para o
modelo de ensino que aparentemente ndo caminha nessa mesma dinamica. A proposta das
metodologias ativas surge como uma possibilidade de alinhamento as necessidades desse
complexo de novidades de mundo moderno. A metodologia da aula invertida, ja bastante
difundida em vdrias partes do mundo, inclusive no Brasil, vem ao encontro dessas
necessidades buscando a modernizacdo e ajustes pelo qual passa o ensino, principalmente
em Nnosso pais.
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