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RESUMO

Propor uma pesquisa que considere reconstituir a historia do Ensino de Matematica na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) por meio de vivéncias, experiéncias, relatos de docentes
que atuam nessa modalidade de ensino, torna-se relevante para compreendermos a dinamica
desse processo que envolve a formagdo continuada e as estratégias adotadas para melhoria da
aprendizagem dos estudantes. Partindo dessa premissa, nosso estudo pauta-se na seguinte
questdo norteadora: Quais as contribuicGes do letramento matematico para o processo de ensino
e aprendizagem no 1° segmento da EJA, considerando a proposta pedagdgica e a formacéo
docente nos Centros Educacionais de Jovens e Adultos (CEJAS)? Na tentativa de respondé-la,
a pesquisa teve, como objetivo, investigar as contribui¢cbes do letramento matematico para o
processo de ensino e aprendizagem do 1° segmento da EJA, a partir da proposta pedagdgica e
formacdo docente, inerentes aos Centros Educacionais de Jovens e Adultos (CEJAS). Buscou
apoio na abordagem tedrico-metodoldgica da Historia Cultural e fundamentou-se nos aportes
de historiadores e autores, como: Chartier (1990), Chervel (1990), De Certeau (2003), Julia
(2001), Gadotti (2001), Freire (1998) e Ndvoa (1991), tendo como método a Narrativa. As
fontes de pesquisa foram constituidas pelos documentos oficiais da Educacdo de Jovens e
Adultos, legislacdo, acervos escolares e pessoais, livros didaticos, planos de aula, cadernos
escolares, revistas pedagogicas e fotografias. O estudo contou também com entrevistas
semiestruturadas, realizadas com quatro protagonistas que participaram efetivamente da
Implantacdo dos CEJAs em Mato Grosso. Os dados analisados indicam que os Centros de EJA
fundamentam-se na proposta pedagdgica, com énfase na constru¢cdo de conhecimentos
contextualizados, articulados aos componentes curriculares, reconhecendo a importancia do
contexto politico e educacional para ampliar as discussdes conceituais, relacionadas a
Matematica, especialmente, no que se refere aos professores que lecionam no 1° Segmento da
EJA, considerados unidocentes, na rede estadual de ensino. Ainda apontam os CEJAs como um
espaco pensado e elaborado para atender as demandas de jovens e adultos, na perspectiva do
letramento matematico e sua relacdo com as ac¢fes do cotidiano. Espera-se com esse trabalho
expandir os conhecimentos relativos as contribui¢es do letramento matematico para 0 processo
de ensino e aprendizagem na EJA e colaborar para melhores resultados educacionais, atribuindo
significado a essa modalidade de ensino.

Palavras-chave: Ensino de Matemética. Educagdo de Jovens e Adultos. Letramento
matematico.
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ABSTRACT

Proposing research that considers reconstituting the history of Mathematics Teaching in Youth
and Adult Education (EJA) through experiences, experiences, reports from teachers who work
in this type of teaching, becomes relevant to understand the dynamics of this process that
involves continued training and strategies adopted to improve student learning. Based on this
premise, our study is based on the following guiding question: What are the contributions of
mathematical literacy to the teaching and learning process in the 1st segment of EJA,
considering the pedagogical proposal and teacher training in Youth and Adult Educational
Centers (CEJAS)? In an attempt to answer it, the research aimed to investigate the contributions
of mathematical literacy to the teaching and learning process of the 1st segment of EJA, based
on the pedagogical proposal and teacher training, inherent to Youth and Adult Educational
Centers (CEJASs). It sought support in the theoretical-methodological approach of Cultural
History and was based on the contributions of historians and authors such as: Chartier (1990),
Chervel (1990), De Certeau (2003), Julia (2001), Gadotti (2001), Freire ( 1998) and Ndévoa
(1991), using Narrative as a method. The research sources consisted of official Youth and Adult
Education documents, legislation, school and personal collections, textbooks, lesson plans,
school notebooks, pedagogical magazines and photographs. The study also included semi-
structured interviews, carried out with four protagonists who effectively participated in the
implementation of CEJAs in Mato Grosso. The data analyzed indicate that the EJA Centers are
based on the pedagogical proposal, with an emphasis on the construction of contextualized
knowledge, linked to the curricular components, recognizing the importance of the political and
educational context to expand conceptual discussions, related to Mathematics, especially in the
which refers to teachers who teach in the 1st Segment of EJA, considered single teachers in the
state education network. It also points to CEJAs as a space designed and designed to meet the
demands of young people and adults from the perspective of mathematical literacy and its
relationship with everyday actions. This work is expected to expand knowledge regarding the
contributions of mathematical literacy to the teaching and learning process at EJA, and
contribute to better educational results, giving meaning to this teaching modality.

Keywords: Teaching Mathematics. Youth and Adult Education. Mathematical literacy.
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INTRODUCAO

Historicamente, em Mato Grosso, como nos demais estados brasileiros, a Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) é concebida como um direito do cidadao, a partir da Constituicao de
1988, visando a garantia do direito & Educacéo a todos os brasileiros, inclusive jovens e adultos,
que ndo haviam concluido a Educacgéo Basica.

Em 2000, a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (9394/96) e o Parecer n°
11/2000 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) definem as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a EJA, obrigando os estados a reformular a legislacdo e as formas de ofertas
para a modalidade. Neste cenario, Mato Grosso, via Conselho Estadual Educacéo (CEE /MT),
aprova a Resolucdo 180/2000 e, no ano de 2002, sdo extintas as escolas de Supléncia.
Posteriormente, consolida-se o Programa da EJA (Resolucdo, 177/2002), instituindo as
diretrizes e critérios de oferta nas escolas publicas mato-grossenses.

Nesse contexto, encontram-se 0s componentes curriculares inerentes a modalidade de
ensino da EJA que, ao longo dos anos, sofrem alteracbes em funcdo das politicas publicas e
reformas educacionais. Neste cenéario, destaca-se a Matematica que, apesar de estarmos diante
de uma sociedade totalmente matematizada, continua sendo concebida, por varios estudantes,
como um componente curricular dificil, que exige rigor e exatiddo nas respostas e, como parte
agravante neste processo, 0 ensino dos conceitos matematicos, na maioria das vezes, parece ser
trabalhado de forma descontextualizada da realidade do estudante, sem estabelecer relagdes
entre a teoria e pratica social.

Propor uma pesquisa que considere reconstituir a histéria do Ensino de Matematica na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) por meio de vivéncias, experiéncias, relatos docentes que
atuaram nessa modalidade de ensino torna-se de extrema relevancia para compreendermos a
dindmica desse processo que envolve a formacdo continuada e as estratégias adotadas para
melhoria da aprendizagem dos estudantes.

Partindo dessa premissa, a pesquisa centra-se na seguinte questdo norteadora: Quais as
contribuicdes do letramento matematico para o processo de ensino e aprendizagem no 1°
segmento da EJA, considerando a proposta pedagdgica e a formacdo docente nos Centros
Educacionais de Jovens e Adultos (CEJAS)?

Em busca de respostas, a abordagem teérico-metodol6gica da pesquisa centra-se na
vertente Histdria Cultural e fundamenta-se nos aportes de historiadores e autores, como Chartier
(1990), Chervel (1990), De Certeau (2003), Julia (2001), Gadotti (2001), Freire (1998) e Ndvoa

(1991), tendo, como método, a Narrativa. Como forma de aprofundar os conceitos inerentes a
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temaética, realizou-se 0 mapeamento de dissertacOes e teses que se aproximam do objeto de
estudo e entrevistas com protagonistas, como forma de enriquecer o enredo da nossa
investigacao.

Neste sentido, a pesquisa objetivou investigar as contribuicdes do letramento
matematico para o processo de ensino e aprendizagem do 1° segmento da EJA, a partir da
proposta pedagdgica e formacgdo docente, inerentes aos Centros Educacionais de Jovens e
Adultos (CEJAS). Teve, como objetivos especificos, contextualizar historicamente a Educacéo
de Jovens e Adultos no cenario educacional brasileiro; compreender a implantagcdo dos Centros
Educacionais de Jovens e Adultos na rede publica de ensino de Mato Grosso; identificar as
contribuicbes do letramento matematico no processo de formacao de professores que atuaram
no primeiro segmento da EJA, especificamente nas cidades de Cuiaba, Varzea Grande e
Tangara da Serra; verificar metodologias e estratégias utilizadas nos espacos dos CEJAS;
analisar os materiais didaticos produzidos nos ambientes dos Centros em destaque.

Discussoes acerca do segmento da Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) sdo ainda mais
pertinentes, considerando que se trata de um publico especifico, que requer planejamento,
estratégia e dinamismo, levando em consideracdo as necessidades e caracteristicas desse
publico.

A especificidade da Educacdo de Jovens e Adultos pauta-se na relevancia do perfil,
auséncia de oportunidades de estudos, necessidade de aprender, ter acesso a escolarizacao
basica incompleta ou jamais iniciada e, principalmente, dar continuidade aos estudos, mesmo
que tardiamente.

A historia da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil é complexa, porque ndo ha
registros suficientes em relacdo as diversas agdes implementadas, em especial, no &mbito ndo
governamental. Apesar disso, sabe-se que a sua trajetoria apresenta muitas variaces ao longo
do tempo, demonstrando estar inteiramente ligada as transformacdes sociais, econdmicas e
politicas que caracterizaram os diferentes momentos historicos do pais.

Nesse contexto, com o advento da Constituicdo de 1988 (art. 208), o pais passa pelo
momento de redemocratizacdo que possibilitou a ampliagdo e avancos na Educacédo de Jovens
e Adultos, trazendo consigo a escola publica, obrigatdria e gratuita para todos, passando a ser
garantia constitucional para os que a ela ndo tiveram acesso na idade apropriada.

Da mesma forma, segundo a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo (LDB), a Educacéo
de Jovens e Adultos oferece uma oportunidade de escolarizacdo aqueles que ndo tiveram
condicBes de concluir os estudos na idade prépria. Mesmo fora da faixa etaria, o cidaddo tem o

direito de continuar os estudos, ampliar conhecimentos, aperfeicoar-se, inclusive socialmente,
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por meio das relagOes interpessoais e desenvolver habilidades e competéncias exigidas no
mercado de trabalho.

Um dos precursores nessa modalidade de ensino afirma que a “Educacao de Adultos
buscava apontar uma relacdo entre educar pessoas com vista na transformacao (o progresso) da
sociedade inteira” (Freire, 1993, p.13-14). No entendimento do autor, a lingua escrita vem
acompanhada por um processo de construcdo do conhecimento, por meio de didlogos de
interacdo entre educador e educando. Com base na realidade do educando, considerando suas
experiéncias, opinides e historia de vida, essas informacfes devem ser organizadas pelo
educador para abranger o conteudo, a metodologia e o material utilizado, que sejam compativeis
e adequados as realidades do ambiente que estdo inseridos.

Outro aspecto se refere a formacédo continuada no exercicio da docéncia da EJA, uma
modalidade de ensino renegada durante anos a margem do processo educativo, com historico
de ndo ter habitualmente um trabalho especifico no preparo e formacdo de professores. Essa
falta de investimento implica na préatica pedagogica em sala de aula, afetando diretamente os
profissionais que atuam na EJA. Para reverter esta situacdo, torna-se essencial que a formacao
continuada esteja a servico de uma modalidade especifica, para que possam utilizar
procedimentos e criar alternativas que facilitem a atuacdo de forma mais adequada e pertinente
a esse publico. Os desafios sdo grandes para o docente da EJA, mas manter-se atualizado e
desenvolver préticas pedagogicas eficientes devem constituir-se como a principal meta.

Novoa (2002, p.23) afirma que “o aprender continuo é essencial e se concentra em dois
pilares: a propria pessoa como agente; a escola, como um lugar de crescimento profissional
permanente”. Para o autor, a formagdo continuada se consolida de forma coletiva e depende da
experiéncia e reflexdo como instrumentos continuos de analise. Ainda destaca que
conhecimento se da na relacdo com o outro, nessa perspectiva, o professor constréi sua
formacdo, fortalece e enriquece seu aprendizado. Por isso € importante ver a pessoa do professor
e valorizar o saber de sua experiéncia.

Noévoa (1997, p.26) assevera que “a troca de experiéncias e a partilha de saberes
consolidam espacos de formacdo mutua, cada professor é chamado a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e de formando”. Neste contexto, observa-se que este
segmento da Educagdo ndo é somente para cumprir uma legislacdo, mas contribuir com a
sociedade.

Os docentes que atuam na EJA necessitam receber uma formacdo continua adequada
para desenvolver um trabalho que realmente atenda as reais necessidades, considerando as

especificidades, interagdes sociais e até mesmo uma sociedade mais humanizada. A esse
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respeito, Freire (1996, p.43) declara que “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem,
que se pode melhorar a proxima pratica”.

Gadotti (2002) complementa que ser professor, nos dias atuais, ndo é facil e nem mais
dificil que algumas décadas passadas. Afirma que € diferente, ou seja, diante da velocidade com
que a informacdo se desloca, envelhece e morre, diante de um mundo que muda,
constantemente, a tarefa de educar, ensinar e conduzir a aprendizagem, a formagéo continuada
do professor torna-se permanentemente necessaria.

Em relacdo ao ensino de Matematica, Valente (2002, p.90) destaca que, para ter bom
éxito na sua profissdo, o educador matematico deve conhecer a historia da Matematica que ele
ensina, neste caso especifico, da Matematica escolar, para atender as demandas para construcao
do conhecimento matematico que permeia a vida pessoal e social dos estudantes da Educacéo
de Jovens e Adultos.

Um ponto relevante ao ensino da componente curricular refere-se ao letramento
matematico que possibilita aos estudantes reconhecer e compreender o papel da Matematica na
sua pratica social, com a finalidade de atender as necessidades do individuo no cumprimento
do seu papel enquanto cidadao, utilizando-se dos conhecimentos matematicos.

Nos seus estudos, D Ambrosio (2004), ressalta que ha uma compreensao, que a ideia de
alfabetizacdo como apenas habilidades de ler, escrever e contar sdo insuficientes para a
formagéo do cidaddo na atualidade. Nessa conjuntura, o autor revela que a mera alfabetizacéo
é insuficiente para uma formacéo que conduza ao pleno exercicio da cidadania.

Neste sentido, pensando em modernizar e organizar o espaco escolar para atender
especificamente a EJA, o estado de Mato Grosso, em consonancia com a legislacéao e discussoes
desencadeadas, tendo como foco agOes pertinentes a essa modalidade de ensino, no ano de
2008, a Secretaria Estadual de Educacédo e Cultura (SEDUC/MT), regulamenta a criacdo dos
Centros de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJAS), com a finalidade de constituir identidade
prépria, ofertando formas diferenciadas de atendimento que compreendam a Educacdo formal
e informal integradas, reconhecendo as especificidades e os diferentes tempos e espacos
formativos.

A esse respeito, Freire (1996) ressalta que a escola assume uma atitude libertadora, de
modo a promover por meio de relacdes dialdgicas e reflexdes destinadas aos professores sobre
a sociedade que este profissional se insere, com a finalidade de valorizar e dar atencdo
necessaria aos conhecimentos inerentes a EJA.

Neste sentido, o Parecer CNE/CEB n° 11/2000 dispde sobre as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos e destaca trés funcGes: Reparadora - objetiva a
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reparacdo, reconhecer e restaurar o direito que foi negado a estes individuos ao longo da vida,
ao acesso a escola de qualidade; Equalizadora — propde uma Educacdo, inicialmente, para
trabalhadores e outros segmentos sociais, de modo que nédo tivessem suspensdo dos estudos;
Qualificadora - 0 que EJA almeja, que todos atualizem o conhecimento e que este se desenvolva
para a pratica permanente da Educacdo, visando ao dialogo onde a diversidade seja respeitada.

A legislacdo, além de garantir 0 acesso e a continuidade dos estudos para quem nao teve
oportunidade ao longo da vida, visa desenvolver e constituir conhecimentos, habilidades,
competéncias e valores que transcendam os espagos formais da escolaridade e conduzam a
realizacdo de si e ao reconhecimento do outro como sujeito.

Neste contexto, torna-se essencial investigar a formagdo docente e o ensino de
Matematica, tendo, como participantes, 0s protagonistas que participaram na implementacédo
de Politicas Publicas educacionais que culminou na implantacdo dos Centros Educacionais de
Jovens e Adultos (CEJAs) em territrio mato-grossense, constituido pelo Decreto n° 1.123, de
28 de janeiro de 2008, com a finalidade de compor uma identidade prdpria e oferecer
atendimento alternativo e diferenciado aos jovens e adultos matriculados nesta modalidade de
ensino.

Como forma de compreender nosso objeto de estudo, foi realizado o mapeamento das
producdes cientificas, com énfase nas dissertacdes e teses ja consolidadas, no portal da CAPES
e nas universidades mato-grossenses, visando identificar trabalhos similares ou que mais se
aproximem do tema em questéo,

Constataram-se, na CAPES, 31 dissertacGes, tendo, como critério, o uso da palavra-
chave "EJA", posteriormente, 0 escopo da pesquisa foi direcionado para as palavras-chave "EJA
e Matemaética", resultando na identificacdo de apenas 4 dissertacdes. Todavia, ao realizar a
busca, utilizando a palavra-chave "CEJA", ndo foi encontrada nenhuma tese ou dissertacao
relacionada.

No Programa de Pés Graduagdo Stricto Sensu da Universidade de Cuiabd, foi
identificado um trabalho recém-defendido por Oliveira (2021), “Memorias do CEJA:
representacdes da cultura escolar em dois Centros de Educacdo de Jovens e Adultos em Mato
Grosso (2008-2016).” A autora objetivou compreender o processo historico de criacdo da
proposta para a Educacgédo de Jovens e Adultos — EJA, por meio de representacdes da cultura
escolar de duas instituicdes: Antdnio Casagrande, em Tangara da Serra e Professora Almira de
Amorim Silva, em Cuiabd.

Na Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), constam dois trabalhos relacionados

aos Centros Educacionais de Educacgéo de Jovens e Adultos. O primeiro refere-se a pesquisa de
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Bignarde (2013), intitulado, “A organizago curricular na politica de curriculo da EJA para os CEJAs
em Mato Grosso de 2008 a 20117, que analisou as reinterpreta¢fes na Organizacdo Curricular da
Politica de Curriculo da Educacédo de Jovens e Adultos para os Centros de Educagéo de Jovens
e Adultos, em Mato Grosso, no periodo em destaque.

A dissertagcdo de Araajo (2013), “O significado da Educagao de Jovens e Adultos para
educandos e educadores no CEJA Cesario Neto”, teve, como objetivo, investigar o significado
da Educacdo de Jovens e Adultos para educandos e educadores do | Segmento do Ensino
Fundamental, a partir da implantacdo dos Centros de EJA (CEJA) em Mato Grosso.

Na Universidade Estadual de Mato Grosso (UNEMAT), no Programa de Pds Graduacgéo
de Mestrado Profissional em Letras, identificaram-se trés producdes consolidadas. A
pesquisa de Canton (2015), “Das histérias de leitura a leitura dos alunos do CEJA: eu era cego,
porque ndo sabia ler,” objetivou tomar as historias dos alunos e, a partir delas, produzir 0
desenvolvimento da leitura, no 1° ano do 2° segmento do CEJA José de Mesquita.

De autoria de Oliveira (2018), o trabalho denominado “A formagdo continuada de
professores no CEJA "Professor Milton Marques Curvo™ - Caceres/MT, teve, como objetivo,
analisar como os professores compreendem a formacdo continuada por area de conhecimento
especifica dos CEJAs (Centro de Educacéo de Jovens e Adultos).

Silva (2019), na dissertagao “Politicas Publicas de EJA em Mato Grosso (2002-2017) e
suas implicacGes administrativas, politicas e pedagogicas no CEJA de Céceres — MT,” analisou
as Regras de Organizacdo Pedagdgica 2017, no ambito das politicas publicas de EJA e suas
implicacdes administrativas, politicas e pedagogicas no CEJA de Caceres-MT.

Observa-se que as producdes, apesar de contemplar os CEJAs em Mato grosso e a
formacdo docente, ndo abrangem o componente curricular de Matematica, indicando o
diferencial desta pesquisa.

Como forma de aprofundar os capitulos nesta dissertacdo, buscamos apoio nas
producdes consolidadas do Programa de Pos-Graduacdo Stricto Sensu da Universidade de
Cuiaba (UNIC), com viés historico e versam sobre o Ensino de Matematica e a Formacéo
Docente no estado mato-grossense.

Nosso referencial pauta-se na tese de doutorado de Almeida (2010), “Ensino de
Matematica nas séries iniciais no Estado de Mato Grosso (1920-1980): uma analise das
Transformagdes da cultura escolar” do Programa de Pos-Graduacgéo Stricto Sensu da Pontificia
Universidade Catolica do Parand, como forma de revisar a literatura especializada, contribuindo

para constituir as pesquisas em andamento.
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No Repositério do Programa da Universidade de Cuiaba, atualmente, constam 14
pesquisas defendidas na abordagem tedrica e metodoldgica da Histéria Cultural e tem
direcionado as pesquisas em andamento.

Gama (2018), com a pesquisa, “O ensino de geometria ¢ a formacao de professores
primarios: percursos historiogréaficos em Mato Grosso (1960-1980)”, discute sobre 0 ensino de
Geometria na formacdo de professores primarios do Instituto Santa Marta, em Barra do
Garcas/MT.

Oliveira (2019) destaca “A matematica para ingresso no magistério primario em Mato
Grosso (1908-1910),” a pesquisadora faz uma analise dos Regulamentos do Provimento efetivo
para a Instrucdo Publica Priméaria em Mato Grosso.

Stascovian (2019) versa sobre a “Revista Educacdo em Mato Grosso: orientagdes
pedagdgicas sobre a disciplina de Matematica para o ensino primario nas escolas publicas mato-
grossenses (1978-1986),” investigando sobre a “Revista Educa¢dao em Mato Grosso” (REMT)
que circulou nas escolas publicas estaduais de Mato Grosso, contribuindo para a Formacao
Docente e 0 Ensino de Matematica.

Ferreira (2020) analisa “As contribuicdes de Theobaldo Miranda Santos para o ensino
de Matematica e construcdo de saberes profissionais de professores primarios em Mato Grosso
(1950 - 1980),” visando compreender como 0s saberes profissionais foram construidos no
processo de formacéo de professores a partir das obras do autor em destaque.

Brescovit (2020) destaca “Os cadernos de planejamento e o ensino de Matematica na
escola primaria paranaense na década de 1980” e analisa os cadernos de Planos de aula da
escola priméaria Paranaense, tendo como objetos de estudo os cadernos de uma professora
primaria.

Rosa (2020) enfatiza “A formacgdo docente e o ensino de Matematica nas comunidades
indigenas do Alto Xingu” e destaca os materiais didaticos produzidos e as estratégias utilizadas
pelos professores indios para ensinar 0s conceitos matematicos nas aldeias indigenas.

Ventura (2020) indica os “Vestigios da formacao de professores primarios e o ensino de
matematica em Nova Brasilandia (1970-2000)”, contemplando, em seu trabalho, a colonizagdo
e a formacdo inicial de professores.

Santos (2021) discute sobre o “Programa Gestar I: o ensino de Matemadtica na formacao
de professores em exercicio da rede municipal de Cuiaba (2001-2004)”, e analisa as
contribui¢bes do Programa para a formacdo continuada em exercicio na rede municipal de

Cuiaba.
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Silva (2022) divulga “O CEFAPRO como institui¢do formadora de professores que
ensinam matematica nos Anos Iniciais, nos polos de Cuiab4, Rondondpolis e Sinop (2017-
2019)”, e destaca a formagdo continuada na rede estadual, com foco nos cursos ofertados,
visando as necessidades dos professores da rede publica estadual de ensino.

Campos (2022) investigou “A formagao continuada de Pedagogos na rede Municipal de
Cuiabé - Implementacdo Pedagodgica de Ensino em Matematica/IPE (2013-2017)”, destinada
aos professores unidocentes (Pedagogos), destacando o Curso IPE, direcionado aos
profissionais que atuavam nos Ciclos de formacao da rede de ensino da capital mato-grossense.

Santos (2022) discorre sobre “O Ciclo Basico de Alfabetizacdo Cidada e o Ensino de
Matematica na Rede Municipal de Varzea Grande”, 0 Ensino de Matematica na rede municipal
de Varzea Grande, com énfase nos conceitos matematicos, com base na proposta pedagogica
do CBAC.

Silva (2022) comtempla o Programa Pro-Letramento e suas contribuicbes para o
processo de ensino e aprendizagem de Matematica, ofertado aos professores da rede municipal
de Cuiaba.

Santos (2022) traz as contribui¢des do “Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade
Certa - 0 ensino de matematica na rede municipal de Varzea Grande (2013-2018)”.

Souza (2022), investiga as “Narrativas da comunidade do Assentamento Piau da Escola
Tamboril II no municipio de Nova Xavantina/MT,” como forma de compreender as implicacGes
politicas, sociais, econémicas e pedagdgicas do desfecho da Escola Municipal Tamboril 11.

Atualmente, encontram-se em andamento, trés dissertacdes de Mestrado, como o
trabalho de Valente (2023), que abordara o “Letramento e Modelagem Matemaética: concepcdes
de ensino e aprendizagem do GESTAR Il na rede estadual de VVarzea Grande/MT (2004-2009);”
Oliveira (2023), que investiga as contribui¢fes do “Letramento digital e a formagao continuada
de professores que ensinam matematica nos Anos Iniciais na rede municipal de Cuiaba”; e, por
fim, Gongalves (2023) que examinara “ Os saberes necessarios para ensinar grandezas e
medidas nos Anos Iniciais, com foco na Prova Cuiabd, implementada pela rede de ensino da
capital”.

Entende-se que as pesquisas, até aqui consolidadas, tornam-se fomentos para a leitura e
escrita com viés historico, possibilitando aos futuros pesquisadores, uma base teorica e
metodologica que possa contribuir para as novas producdes, sendo ampliada a cada trabalho
produzido.

No entanto, pesquisar sobre a constituicdo dos Centros Educacionais de Jovens e

Adultos (CEJASs) implica, além de uma nova producéo, apontar 0s possiveis vestigios sobre a
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formacdo docente, articulado ao Ensino de Matematica na EJA, a partir da proposta pedagogica,
considerada especifica para este espaco escolar e diferenciada para o processo de ensino e
aprendizagem de jovens e adultos.

Na intencdo de compreendermos a dindmica e o processo e compor uma base de fontes
para a historiografia regional e local, nos propomos a investigar sobre o processo de ensino e
aprendizagem na EJA, considerando a implantagdo dos desenvolvimento dos Centros
Educacionais de Jovens e Adultos (CEJAS), como um espaco proprio para atender as reais
necessidades dessa modalidade de ensino, no sentido de identificar os possiveis beneficios
proporcionados aos estudantes e docentes que ensinam Matematica na Educacdo de Jovens e
Adultos.

Experiéncias profissionais: encantamento pela EJA

A justificativa pela tematica estd intimamente vinculada as minhas experiéncias
profissionais, que desde meu ingresso no magistério, tive contato com os estudantes da EJA.
Sou licenciada em Quimica pela Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) e atuo, desde
2014, como professora efetiva da rede estadual de ensino, ministrando aulas na Educacéo de
Jovens e Adultos

H& quase uma década, tenho observado e acompanhado o perfil diversificado dos
estudantes nesta modalidade. Outro aspecto se refere as dificuldades que os estudantes
apresentam nos contetdos basicos, no desenvolvimento das quatro operagdes do Ensino
Fundamental. Ademais, quando ingressam no Ensino Médio, precisam realizar os calculos
basicos em atividades que exigem conhecimentos especificos de Matematica. Como professora
licenciada em Quimica, ao trabalhar com a EJA no Ensino Médio, percebe-se uma lacuna em
relacdo aos conhecimentos matematicos, considerados basicos para resolver situacdes do
cotidiano. Nesse sentido, torna-se interessante analisar 0s materiais e recursos didaticos
utilizados para contemplar o processo de ensino e aprendizagem num ambiente escolar diverso,
em especial, 0 componente curricular de Matematica.

Considerando uma variedade de situagdes e questionamentos, no decorrer da profisséo,
que emergem varias inquietacdes a respeito dos profissionais que atuam na EJA, o ensino dos
componentes curriculares, interagédo entre professor e estudante, em especial, a constituicao dos
Centros Educacionais de Jovens e Adultos (CEJAs), como um espago especifico de

atendimento a proposta curricular, dentre outras.
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Nesse contexto, a EJA constitui-se como objeto de estudo, com énfase no componente
curricular de Matematica, tendo, como referéncia, os CEJASs, criados para contemplar essa
modalidade de ensino, com a finalidade de oferecer formas diferenciadas de atendimento ao

publico, reconhecendo as especificidades, tempos e espacos formativos.

O caminho percorrido

O processo de construcdo dos Centros de Educacdo de Jovens e Adultos, em Mato
Grosso, traz orientagBes, considerando que a proposta pedagdgica fosse desenvolvida,
moldando o ambiente de ensino e aprendizagem na EJA, oportunizando a formacdo docente,
conforme a realidade desse publico. Observa-se que, no mapeamento das producdes ja
consolidadas, nos Programas de Po4s-Graduacdo das Universidades Mato-Grossenses, a
pesquisa em desenvolvimento, com énfase no Ensino de Matematica nos CEJAs, configura-se
como um estudo inédito, que ainda carece de varias investigacoes.

A pesquisa desenvolvida na perspectiva historico-cultural utilizou-se de conceitos
inerentes ao objeto de estudo, com base nos autores e historiadores que abordam os conceitos
de disciplina escolar (Chervel, 1990), letramento matematico (D'Ambrosio, 2004); (Fonseca,
2004), humanizacdo (Freire, 1998), cultura escolar (Julia, 2001), formacdo de professores
(NO6voa,1991), histdria do ensino de Matematica (Valente, 2004).

A abordagem metodoldgica tem, como método de pesquisa, a Narrativa, que se
consolida por meio das relagdes estabelecidas entre o pesquisador e 0 ambiente natural onde
sera desenvolvido o estudo. Tem a possibilidade de exercitar sua percepcdo no sentido de
observar, registrar, interagir e dialogar com os participantes, dando sentido as escolhas
epistemoldgicas e metodoldgicas para analisar as fontes de pesquisa que certamente irdo
influenciar o aspecto pragmatico da investigacao.

Nesta perspectiva, a constru¢do do enredo da dissertacdo, constituida por meio de
leituras e producdes cientificas (dissertacdes e teses) consolidadas sobre a tematica, torna-se
repleta de significados e caracteristicas proprias, possibilitando o entendimento das falas dos
protagonistas e analise das fontes documentais que, durante o percurso metodoldgico, vao
ganhando forma e instigando a problematizacdo do objeto de estudo.

Durante o percurso metodolégico, para construir o material empirico, tivemos acesso a
varias informagdes e fontes documentais, inerentes aos Centros de Educacdo de Jovens e

Adultos, desencadeados por buscas in l6cus e via internet, como forma de contactar os
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protagonistas que participaram do processo de implementacdo, especificamente, com 0s
coordenadores e professores do 1° segmento da EJA.

Neste sentido, durante o caminho percorrido, as fontes de pesquisa foram sendo
inventariadas e selecionadas, por meio de contatos com os participantes e constituidas por meio
de acesso aos acervos publicos e escolares, como os documentos oficiais da EJA, legislagéo,
acervos publicos, pessoais, livros didaticos, revistas pedagogicas, cadernos escolares e
fotografias que participaram efetivamente da implantacdo do programa, com o propoésito de
conduzir uma releitura sobre as politicas publicas para a Educacdo de Jovens e Adultos, com
énfase nos CEJAs da rede publica de ensino de Cuiaba , Varzea Grande e Tangara da Serra.

Além disso, o estudo contou com os depoimentos de profissionais da Educacdo que
atuaram nos CEJAs que compartilharam ideias, opinides e experiéncias, contribuindo para
compreensdo do desenvolvimento, organizacédo e concretizacdo da proposta na rede publica de
ensino mato-grossense, participando desse momento historico, com o intuito de reconstituir a
historia dos CEJAs, com énfase no Ensino de Matemaética e Formacdo Continuada Docente.

A selecdo das protagonistas teve, como critério de inclusdo, profissionais que
participaram do processo de implantacdo e consolidacdo dos CEJAs. Foram selecionados 4
participantes (professoras) que contribuiram com os relatos, por meio de entrevistas com roteiro
pré-elaborado durante o percurso metodoldgico que, posteriormente, foram transcritas e
analisadas e retratam o enredo que constitui os capitulos da dissertacdo, como destaca o0 Quadro
1.

Quadro 1: Participantes da pesquisa

Participantes Formacgao Tempo de Anos de Perfil Ocupacio
académica servico na docéncia no atual
Educacao CEJA
(anos)
Arali Parma Pedagogia e 30 03 Professora Professora
Historia. alfabetizadora | alfabetizadora
na EJA
Marina Leite | Pedagogia 25 04 Professora Professora
da Cunha alfabetizadora | alfabetizadora
na Educagdo
Infantil na
rede estadual
Rosana Pedagogia 15 04 Professora Coordenadora
Terezinha de alfabetizadora na rede
Jesus Pereira municipal de
VG
Samya Carla Pedagogia e 23 09 Professora de | Professora do
Lopes de Sociologia Sociologiano | ensino médio
Oliveira ensino médio na rede
e estadual
coordenadora

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.
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Para realizar as entrevistas, seguimos roteiro semiestruturado, com a finalidade de
compreender o desenvolvimento da proposta pedagogica, formagdo continuada, metodologias
empregadas e 0s materiais utilizados. Cada entrevista foi gravada em formato de video e/ou
audio e, posteriormente, os dados foram transcritos, possibilitando a analise de dados, com base
nos relatos e argumentagdes, resultando na producdo do texto final. A medida que iamos
transcrevendo e analisando, foram acrescentados fragmentos de fala e recorte especificos, ao
longo do trabalho, para enriquecer a Narrativa do nosso estudo.

De acordo com Julia (2001, p.17), para reconstruir as praticas escolares, precisa-se
explorar as normas explicitas nos programas oficiais ou nos artigos das revistas pedagdgicas.
O autor ainda afirma que essa reconstrugdo se torna uma das tarefas mais dificeis, porque nem
sempre deixa rastros e, ressalta que, na auséncia de fontes, o pesquisador deve “fazer flechas
com qualquer graveto”.

Ter acesso as fontes e conhecer de perto a proposta curricular do Ensino de Matematica,
a Formacdo Continuada Docente e o processo de e implementacdo dos CEJAs em alguns
municipios mato-grossenses, de um passado recente, possibilita a compreensdo do processo
educativo nos dias atuais, possivelmente implicard em novas reflexdes sobre as formas de
ensinar e aprender na EJA. Partindo desses pressupostos, a pesquisa organiza-se em quatro
capitulos, visando dar respostas a questdo norteadora do nosso estudo.

O primeiro capitulo aborda a construcéo da histéria e das politicas pablicas inerentes a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) que permearam o cenario educacional brasileiro, e discute
sobre praticas e saberes dessa modalidade de ensino que passou por inumeros desdobramentos
ao longo de sua existéncia e continua sendo destaque nas pesquisas cientificas que constituem
0s Varios momentos da nossa histdria.

O segundo versa sobre as contribui¢es dos Centros de Educacao de Jovens e Adultos
(CEJAS), no contexto da construcdo do conhecimento, pautado no conceito de letramento e o
seu papel na EJA, como uma forma de atender pessoas que ndo tiveram a oportunidade de
concluir seus estudos na idade certa.

O terceiro discorre sobre o processo historico de implantacdo dos Centros Educacionais
de Jovens e Adultos (CEJAS), advindos das politicas publicas como forma de atender a EJA e
promover a sua difusdo em Mato Grosso.

O quarto capitulo apresenta as contribuicGes do letramento matematico e sua relacéo
com a formacdo continuada nos Centros de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJAS), com énfase

nas possiveis transformacdes que ocorreram no ambiente escolar, considerando as diversas
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mudancas ao longo de sua histéria. Também foram analisadas as fontes documentais produzidas
no contexto da cultura escolar dos CEJAs.
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1. DEMOCRATIZACAO DO ENSINO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS -
APRENDIZAGEM AO LONGO DA VIDA

Este capitulo aborda a construcdo da histdria e das politicas pablicas, inerentes a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), que permearam o cenario educacional brasileiro e discute
sobre praticas e saberes dessa modalidade de ensino que passou por inimeros desdobramentos
ao longo de sua existéncia e continua sendo destaque nas pesquisas cientificas que constituem
0s varios momentos da nossa historia.

Nos seus estudos, Baquero (2004, p.2) destaca que essas praticas estdo baseadas em
enganos a respeito da compreensdo do adulto, de sua fungédo social e de seus processos de
aprendizagem. A autora destaca, por exemplo, a viséo infantilizada do adulto, concebendo-o
como um ser universal, pronto, acabado e padronizado.

Partindo desse principio, é necessario um olhar critico e reflexivo para a formacéo
continuada de professores que atuam na EJA, considerando que esse ciclo precisa ser rompido
e sejam capazes de compreender as especificidades e necessidades reais desse publico que, em
grande parte, sdo jovens e adultos ndo escolarizados, com ado¢do de praticas pedagogicas
adequadas que atendam a essa demanda.

Freire (2000, p.19) afirma que "a Educagdo ¢ um ato politico.” E preciso que as
pessoas e, principalmente, os profissionais da Educagdo tenham ciéncia que “o ato educativo ¢
uma intervencdo no mundo.” Nessa perspectiva, a EJA deve ser pensada como um processo
que busca transformar a realidade de jovens e adultos, que por varios motivos, tiveram seus
direitos negados de frequentar a escola e, por falta de opc¢éo, nao concluiram os estudos na idade
certa. Essa modalidade de ensino vem travando batalhas em busca de apoio e respostas aos
desafios, decorrentes das desigualdades sociais, econémicas, politicas e culturais que a afetam
historicamente.

O autor, em seus inumeros estudos, defende que a Educacdo nao pode ser vista como
uma simples transmissdo de conhecimento, mas, como um processo gque envolve a criacdo e
recriacdo do mundo em que vivemos, como forma de superar as desigualdades sociais gritantes
em nosso pais (Freire, 2009).

Nesse contexto, percebe-se que a EJA possui uma grande relevancia social e politica,
sendo capaz de contribuir para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Para
melhor compreens&o, torna-se necessario destacar 0s marcos temporais associados ao presente,
em relacdo aos objetos do passado na EJA. Esses marcos representam uma trajetdria historica

construida em contextos diferentes dos atuais, ressignificando o compromisso com o individuo,
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a sociedade e as instituicdes de ensino, em prol do desenvolvimento humano amplo e
permanente.

Vale ressaltar a escola como um ambiente privilegiado para a mediagdo dos valores e
normas sociais, construidos historicamente na EJA, bem como enfatizar a importancia das
préticas e conhecimentos compartilhados nesse cenério, como elementos fundamentais da
cultura escolar, evidenciando a riqueza advinda de um ambiente cheio de diversas experiéncias
e vivéncias pessoais e coletivas que promovem a conexdo entre os saberes e a diversidade

cultural.

1.1 - A Educagéo de Jovens e Adultos no cenario educacional brasileiro

A Educacdo de Jovens e Adultos, desde o periodo colonial (1500-1822), teve seu
caminho permeado por acdes de avancos e retrocessos, quando se trata da constituicdo do
processo de alfabetizacdo no pais, cuja finalidade era instrumentalizar o povo, ensinando a ler
e escrever, marcando 0s primeiros passos da composicao da histéria da Educacdo Brasileira.
Destaca-se, como exemplo, a proposta do dominio religioso em ““salvar almas”, com base nessa

justificativa, se consolida como uma instituigdo educacional.

Os religiosos exerciam sua a¢do educativa missionaria em grande parte com adultos.
Além de difundir o evangelho, tais educadores transmitiam normas de comportamento
e ensinaram o0s oficios necessarios ao funcionamento da economia colonial,
inicialmente aos indigenas e, posteriormente, aos escravos negros. Mais, tarde, se
encarregaram das escolas de humanidades para os colonizadores e seus filhos
(Haddad; Di Pierro, 2000, p.109).

A proposta tinha, como objetivo, evangelizar os indios e 0s colonos, para que
aprendessem a ler o catecismo, cumprir as tarefas exigidas pelo Estado e seguir as ordens e
instrucdes da corte.

A vinda dos primeiros padres jesuitas em meados do século XVI, comandados pelo
Padre Manoel de Nobrega, constituiu-se na primeira Escola Elementar em Salvador, que
desenvolvia agdes da leitura e escrita, destinadas a elite da metropole.

Com o intuito de explorar as terras brasileiras, era necessario aculturar os povos aqui
existentes, como destacam os estudos de Roméo e Gadotti (2007) sobre as a¢des educativas dos

jesuitas.

Somente apds quase meio século da "descoberta do Brasil" é que se iniciou a atividade
educativa no pais, com a chegada dos Jesuitas em 1549, voltada, fundamentalmente,
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para a aculturacdo da populacdo amerindia, por intermédio do Ratio Studiorium que
se baseava nos estudos classicos. “Ao ministrarem aos indios, ja adultos, as primeiras
nogdes da religido catolica, bem como da cultura ocidental”, como afirmava Fernando
Azevedo (1971, p.515), pode-se dizer que ai comecava a educacédo de adultos no pais
(Roméo; Gadotti, 2007, p.63).

No entanto, o século XVIII é marcado pela expulsdo dos jesuitas das terras brasileiras.
Paula e Oliveira (2011) ressaltam que no ambiente politico ndo se notou na Educacdo uma
mudanca significativa de sistema. Com a saida dos jesuitas, nos dias atuais, ainda é possivel
perceber vestigios do paradigma tradicional, ligado a descentralizacdo e difusdo de
responsabilidades no contexto educacional.

A esse respeito, Chartier (1990, p.26) afirma que “a apropriagdo, tal como a
entendemos, tem, como pano de fundo, a histdria social das interpretacdes, remetidas para suas
determinag6es fundamentais (que sdo sociais, institucionais, culturais) e inscritas nas praticas
especificas que as produzem.” Por essa razdo, muitas praticas e concepcdes ainda estdo
enraizadas sob a forte influéncia desse periodo. Revisitar a histéria do ensino nos permite
compreender a historia e construcdo da identidade da EJA.

No periodo imperial (1822-1889), ocorreram novas iniciativas e um dos marcos desse
periodo foi a Constituicdo Brasileira de 1824 que, seguindo a influéncia europeia, exerceu a

condicdo de garantir uma formacao primaria e gratuita para os cidadaos brasileiros.

Com a independéncia, ainda que a Constituicdo outorgada de 1824 previsse a
“instru¢do primaria ¢ gratuita para todos os cidaddos" (art.179), na pratica nada foi
implementado para se atingir este alvo. Durante todo o periodo imperial, a educacéo
de adultos ficou por conta das diferentes provincias que tinham que arcar com,
praticamente, todo o ensino das primeiras letras. Por isso o Brasil chega ao final do
império com cerca de 85% de sua populacéo analfabeta (Romao; Gadotti, 2007, p.64).

Os autores advertem que essas praticas ndo se consolidaram ao longo desse periodo e
a proposta da oferta da Educacdo Basica ndo pode ser cumprida, em funcdo das prerrogativas
estabelecidas na lei estabelecida.

Nas décadas seguintes, no primeiro periodo republicano (1889-1930), ndo se
observaram grandes mudancas no horizonte da EJA, devido ao fato principal de ser subsidiada
como dever do municipio e do Estado, comprometida pela auséncia de uma sistematizacéo e
recursos em nivel nacional que impactou nas garantias do desenvolvimento de a¢des pertinentes
para essa modalidade de ensino.

Iniciativas mais objetivas de implementacdo da Educacao no Brasil se deram, a partir
da Revolucdo de 1930, com transformacdes politicas e econdmicas que possibilitaram 0 avanco

da sistematizagdo da Educagdo Publica Bésica no pais.
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Nesse periodo, foi estabelecido o Ministério da Educacéo e da Saide e, no ano seguinte
(1931), acontece a IV Conferéncia Nacional de Educagdo, com énfase no tema "As grandes
diretrizes da Educacédo Popular.” A partir desse evento, foi redigido o Manifesto dos Pioneiros,
elaborado por um grupo de educadores e lancado em 1932. "Os pioneiros pleitearam a
implementacdo de um plano educacional unificado, uma solucdo global para a problematica
educativa, na qual as reformas educacionais estivessem conectadas as reformas econémicas”
(Paiva, 2015, p.133).

A Constituicdo de 1934, destaca o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e traz em seu
bojo, concepcdes que viabilizaram, pela primeira vez, a Educacéo de Adultos, como papel do
Estado, aderindo, em suas normas, a proposta inicial do ensino de forma gratuita e presenca
obrigatdria. Neste cendrio de mudancas, a EJA comeca “a partir da década de 1930, delimitar
seu lugar na histéria da Educacdo no Brasil, quando, finalmente, dé os primeiros passos para se
consolidar um sistema publico de educagdo elementar no pais (Ribeiro, 1997, p.19),” apontando
aspectos de uma politica educacional.

A década de 1940, no Brasil, foi marcada pela criacdo de a¢cdes mais concretas, fase
em que se atentou para o crescimento do processo de industrializacdo e a estruturacdo da
politica no Brasil. Nesse sentido, fazem-se necessarias a¢cdes pautadas em uma agenda alinhada
na garantia dos direitos humanos, direcionando a moldes educacionais mais progressistas e
inclusivos.

Em 1940, o Censo Nacional revelou que mais da metade da populacdo, com 15 anos
ou mais, era composta por individuos analfabetos. Posteriormente, o Decreto n°® 19.513/45 foi
promulgado, determinando que 25% dos recursos do Fundo Nacional do Ensino Primario
(FNEP) deveriam ser destinados a alfabetiza¢éo de adultos.

Nesse contexto, o governo federal, impulsionando o desenvolvimento industrial do
pais e diante de uma consideravel parcela de pessoas analfabetas e excluidas socialmente,
reconheceu que o analfabetismo representava um obstaculo para o progresso almejado. O
numero de adultos analfabetos era extremamente alto, destacando a urgéncia de abordar essa
questao.

Durante a década de 1960, observou-se uma intensificacdo dos movimentos voltados
para a Educacéo e cultura popular, que visavam nao apenas erradicar o analfabetismo, mas
também promover a conscientizacdo politica entre a populacdo. Essa abordagem mais
abrangente tinha a finalidade de capacitar as pessoas nao apenas a ler e escrever, mas também

a desenvolver uma consciéncia critica sobre a realidade em que viviam.
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Nessa fase, as contribuicGes de Paulo Freire (1962-1964), um dos precursores na EJA,
ganharam visibilidade, tendo, como referéncia, sua proposta de alfabetizacdo, embasada na
realidade do estudante, levando-se em conta suas vivéncias, experiéncias e histérias de vida.
Por esse angulo, os estudantes envolvidos no processo assumem o papel de protagonistas do
seu aprendizado.

O seu trabalho teve inicio no estado de Pernambuco, posteriormente se expande para
outros estados, tendo como objetivo central, promover a emancipacao das classes populares por
meio da conscientizacdo politica, indo aléem da educacdo formal e ultrapassando os limites
fisicos da escola. Com adogdo de métodos participativos e didlogo critico, a préatica educativa
da Educacdo Popular buscava capacitar os individuos a compreender e transformar sua
realidade social, possibilitando uma participacdo ativa e consciente na busca por mudancas
sociais (Cunha, 2017, p.30).

O método conhecido como "Alfabetizacdo de 40 horas" era baseado nos circulos de
cultura e ndo dependia do uso de cartilhas. Inicialmente, realizava-se um levantamento do
vocabulario dos alunos, a partir do qual eram selecionadas palavras geradoras relacionadas a
vida deles, criando um espaco de dialogo entre os alunos e os monitores (Cunha, 2017, p.30).

Na obra "Medo e Ousadia", 0 método buscava pesquisar as palavras faladas e escritas
pelos estudantes para melhor compreensdo do que ja sabiam, o que desejavam e como viviam
(Freire, 1986, p.14). Nas concepcdes do autor, a alfabetizacdo de adultos deve ser um processo
que envolve um didlogo auténtico entre educadores e educandos, mediados pelo objeto a ser
conhecido. Nessa perspectiva, os alfabetizandos devem assumir o papel de sujeitos criadores
desde o comeco da acdo, de forma a refletir criticamente sobre o préprio processo de leitura e
escrita e sobre o significado mais profundo da linguagem (Freire, 2002, p.58).

Na alfabetizacdo freiriana, a lingua escrita vem acompanhada por um processo de
construcdo do conhecimento, que se da por meio de dialogos de interacdo entre professor e
estudante. Além disso, volta-se para conscientizacdo politica e, a0 mesmo tempo, 0 processo
de ler 0 seu mundo, a partir da sua cultura e experiéncias.

Freire (2002) defende que a Educacdo deve ter como objetivo a humanizagao, o
desenvolvimento pleno do ser humano, tanto em termos cognitivos, quanto emocionais, se
posicionava contrario a mera transferéncia de conhecimento do professor para o estudante.
Além de alfabetiza-lo, o estudante deveria ser preparado para compreender criticamente a
realidade e o processo de exploracdo politica e econdmica ao qual estava inserido.

Acreditava que a Educacdo deveria ir além da mera instru¢do académica, buscando

promover a conscientizacdo e a transformacéo social, por meio do dialogo, da reflex&o critica
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e do engajamento ativo do educando em seu proprio processo de aprendizagem. "A Educacao
€ um ato de amor, por isso um ato de coragem. Nao pode temer o debate. A anélise da realidade
ndo pode fugir a discussdo™ (Freire, 1996, p.53).

Para o autor, a Educacdo ndo pode ser vista como um processo de transmissao de
informagdes, mas como uma prética de amor e coragem, que busca a transformacdo do ser
humano e da sociedade. Sua bandeira era humanizar, e por meio da Educacdo desenvolver os

aspectos cognitivos, emocional e afetivo do estudante.

O método Paulo Freire foi adotado por quase todos os movimentos envolvidos na
pratica da Educacéo Popular no pais [...] 0 método surgia como resposta a procura
de um instrumento adequado de atuagcdo para os diferentes agrupamentos
(Beisiegel, 2010, p.19).

No periodo de 1962 a 1964, a proposta de alfabetizacdo de Freire (1986) alcancou
individuos, independentemente de sua localizacdo geografica, com énfase especial nos
trabalhadores bracais, que precisavam ser alfabetizados. As aulas eram realizadas em ambientes

ndo formais:

Havia trabalhos de Educagdo de adultos nas cidades e grandescentros urbanos
acontecendo nos pétios das obras de construcdo civil e nas indudstrias, nas sedes
das associagdes de bairros, favelas, corticos e casas de toleréncia; em alguma casa
dos moradores de periferia; nos sindicatos e entidades de classe profissional; nos
salbes das igrejas, nas dependéncias dos hospitais e nas prisdes, por exemplo.
Havia também trabalhos de Educacdo de adultos acontecendo nas montanhas, nos
vales e campos, no meio das plantagGes de banana e cana-de-aglcar, nos escassos
intervalos das jornadas dos boias frias, das semeaduras e colheitas, nos inimeros
lugares da América Latina (Freitas, 2007, p.53)

O autor destaca que os principios constituidos pelo educador Paulo Freire serviram
como fontes de inspiracéo para o desenvolvimento dos principais Programas de Alfabetizacéo,
de caréater universal na educacao brasileira, abrindo portas para a Educacao de Jovens e Adultos,
reconhecida como uma modalidade de ensino formal (Freitas, 2007).

A Educacdo de Jovens e Adultos, reconhecida como uma modalidade de ensino
formal, ganha adesdo de politicas puablicas, que afetam diretamente o ambiente escolar,
garantindo o direito a educacdo, destinada aos jovens e adultos em qualquer idade,

conquistando, ao final da década de1960, duas tendéncias bem definidas.

A Educagdo de adultos entendida como Educagdo libertadora, como
“conscientizacdo” (Paulo Freire) e a Educacao de adultos entendida como Educagao
funcional (profissional), isto €, o treinamento de méao-de obra mais produtiva, Gtil ao
projeto de desenvolvimento nacional dependente (Gadotti, 2001, p. 35).
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No Brasil, a década de 1960 pode ser considerada como uma das fases mais
importantes para o desenvolvimento da histéria da Educacdo de Jovens e Adultos, com o
estabelecimento de campanhas significativas no universo da alfabetizagéo.

O periodo é definido pelo crescimento de movimentos criticos no cenario das politicas
sociais. Dentro dessa nova concepcdo, o analfabetismo deixa de ser concebido como causa e
passa a ser compreendido, como um dos resultados do subdesenvolvimento e da falta de
equidade socioeconémica em todo pais. Os pressupostos de Paulo Freire se definem como uma
referéncia paradigmatica na revolucéo do pensamento pedagdgico, como um todo, em especial,
na Educacdo de Jovens e Adultos (Cunha, 2017, p.32).

Porém, em 1964, com o golpe militar, todos os movimentos de alfabetizacdo que se
incorporaram ao conceito de consolidacdo de uma cultura popular foram contidos. Nesse
periodo, 0 método de alfabetizacdo proposto por Freire foi considerado uma ameaca a ordem,
e 0 mesmo foi punido e cassado ap6s o golpe militar. Consequentemente, suas ideias foram
proibidas de circular no Brasil durante muito tempo, em destaque:

Em 1963, fui convidado pelo Ministério da Educagdo para organizar um programa de
alfabetizacdo de adultos, que iniciou um periodo publico novo, quando me tornei
conhecido no Brasil. Mas esse periodo foi muito curto, menos de um ano, por causa
do Golpe de Estado, e eu deixei o0 Brasil. O momento seguinte de radicalizagdo, ou
transformagdo, meu reconhecimento de que um educador é também um politico, veio
logo depois do Golpe, em meu exilio no Chile. O exilio foi o Gltimo periodo de meu
desenvolvimento na pedagogia e na politica, para a minha compreensao da politica da
Educacéo (Freire, 1986, p.26).

A ditadura frustrou os feitos educativos na sua esséncia ética, politica e humanizadora,
passando a ofertar uma Educacao escolar com carater tradicional e moralista. Uma das obras
célebres foi o livro “Pedagogia do Oprimido” (1968), escrita durante o periodo de exilio
(ditadura militar) fora do pais, onde detalha seu método de alfabetizacdo de adultos e aponta
analises sobre a Educacéo, como uma pratica libertadora, com o dever de romper com o regime
opressor a luz de uma conscientizacdo de direitos politicos e sociais em busca da
democratizagédo (Cunha, 2017, p.32).

Essa abordagem busca transformar o cidaddo para gerir sua autonomia, capaz de atuar
politicamente na sociedade. Por meio desse processo, o sujeito desenvolve a consciéncia critica,
tornando-se capaz de questionar as estruturas de poder, identificar formas de exploracdo e
opressao e participar de maneira ativa na luta por uma sociedade mais justa e igualitaria. Dessa
forma, a alfabetizacdo se torna uma prética educativa libertadora, que empodera o individuo e

promove a transformagcéo social (Freire, 2014).
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Freire (1987) deixou um legado para a América Latina e outros paises com relacéo a
pratica educacional. O autor afirma que o oprimido mostra um comportamento determinado
dentro de uma sociedade em que 0s opressores apresentam o que deve ser seguido. Para atingir
essa liberdade, ndo é tarefa facil, deve ser conquistada por meio de lutas, visto que "a realidade
opressora, ao constituir-se como um quase mecanismo de absorcao dos que nela se encontram,
funciona como uma forga de imersdo das consciéncias" (Freire, 1987, p.21).

Em contrapartida, o povo, perante a censura dos direitos e liberdade, buscava meios para
recuperar as concepcoes e vivéncias progressistas para confrontar o autoritarismo, alcancando
uma crescente articulacdo politica que resultaria no fim da ditadura e culminaria no
renascimento do processo de redemocratizagao do Brasil (Oliveira, 2021, p.25).

A historia da Educacdo, em nosso pais, evidencia as vulnerabilidades e interrupcgdes que
marcaram o processo de constituicdo da Educacdo de Jovens e Adultos, retrata um cenario de
miséria social, ocasionado por uma diversidade de excluidos do sistema formal de ensino.

Na década de 1980, a sociedade brasileira vivenciou importantes transformacdes
sociopoliticas, com o fim dos governos militares e a retomada do processo de democratizacgéo,
gue caminhou com grandes frentes, reunindo acdes de governo, sociedade civil organizada e

dos movimentos populares.

A EJA, a partir de meados da década de 1980 e, na primeira metade dos anos 2000
caminhou em duas grandes frentes: uma que redine um conjunto de a¢Ges de governo e
outra que relne agdes da sociedade civil organizada e dos movimentos populares.
(Paula; Oliveira, 2011, p 19)

Ao longo do tempo, ocorreram avangos na organizacdo da Educacdo de adultos,
passando de uma abordagem predominantemente informal, para uma responsabilidade
assumida pelo Estado. No entanto, esse processo foi demorado, para que o Estado assumisse
essa responsabilidade educacional, ndo apenas como um mecanismo técnico e neoliberal, mas
reconhecendo-a como um direito humano. Gadotti (2013, p. 10) afirma que a luta por uma
Educagdo social emancipadora deve também ser travada dentro do proprio Estado e,
consequentemente, no ambito da escola publica.

Ademais, a chegada e a consolidacdo dos foruns da EJA, por volta de 1996, trouxe a
essa trajetdria, uma forca da alianga e argumentacdo em torno das politicas publicas, voltadas
especificamente a essa modalidade de ensino. No histdrico das a¢cBes governamentais, a a¢ao
supletiva e compensatoria ainda é muito forte, de natureza igual, 0 movimento de alfabetizacdo

ainda é pensado de maneira fragmentada nas concepg6es de campanhas periddicas.
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Com o avanco da legislacdo nacional, a formacdo continuada e 0 processo de ensino e
aprendizagem na EJA atual, deve-se observar as inimeras interferéncias do contexto historico
e sociopolitico, sofridas no decorrer da sua historia.

Como modalidade de ensino, deve oferecer uma Educacdo de qualidade com ideais
reflexivos e transformadores, ciente que o ambiente escolar ndo se resume apenas ao processo
formal de escolarizagéo, ele transcende, assumindo seu papel social. A esse respeito, Gadotti
(2014, p.3) destaca que " a propria sociedade, acabou obrigando a escola a assumir uma nova
funcdo social. O direito a Educacdo acabou sendo estendido a outros direitos, mudando o

préprio carater da escola".

1.2 - Politicas Publicas da EJA: desafios e perspectivas

Para melhor compreendermos o contexto das politicas educacionais direcionadas a
Educacdo de Jovens e Adultos, no Brasil, devemos considerar, ao longo de sua historia, o
surgimento de cenarios mais favoraveis ao progresso das politicas sociais e suas tematicas
educacionais.

No pais, a década de 1940 foi delimitada por agdes politicas e pedagdgicas que
acrescentaram ao desenvolvimento da EJA, como, por exemplo, a criacéo e regulamentacdo do
Fundo Nacional do Ensino Priméario (FNEP) e do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
(INEP). Neste mesmo periodo, ja estavam em construcdo as primeiras iniciativas dedicadas ao
ensino supletivo e o lancamento da Campanha de Educacéo de Adolescentes e Adultos (CEAA)
(Ribeiro, 2009, p.29).

Em 1946, com a implantagcdo do Estado Nacional Desenvolvimentista, ocorreu um
ajuste no projeto politico brasileiro, do modelo agricola e rural, passou para os moldes
industriais e urbanos, gerando a real necessidade de mao-de-obra alfabetizada e qualificada
(Ribeiro, 2009, p.29).

O Ministério da Educacdo (MEC), no ano de 1947, propds a Campanha de Educagéo
de Adolescente (CEAA), possuindo duas estratégias para o seu desenvolvimento: o plano de
acao extensiva, tendo, como meta, a alfabetizagcdo de grande parte da populagéo; a segunda, o
plano de acdo em profundidade, tendo como principais caracteristicas, a capacitacao
profissional e atuacdo junto a comunidade (Ribeiro, 2009, p.29).

Apesar de, no fundo, ter o objetivo de aumentar a base eleitoral (0 analfabeto ndo tinha
direito ao voto) e elevar a produtividade da populagdo, a CEAA contribuiu para a
diminuicdo dos indices de analfabetismo no Brasil (Vieira, 2004, p.19-20).
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A Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA) esteve em
funcionamento de 1947 a 1963. No entanto, a partir da década de 1950, comegou a entrar em
declinio devido a necessidade de investimentos significativos. Em uma tentativa de
recuperacdo, foi lancado em 1957, o Sistema Radio Educativo Nacional (SIRENA), o qual
possibilitou a expansdo desse sistema educacional pelo pais. Posteriormente, o declinio da
campanha foi justificado:

Nesse momento, observa-se que a CEAA havia se mantido fiel ao seu
fundamento politico, formando novos contingentes eleitorais, e —por outro lado
- havia efetivamente contribuido para a diminuicdo dos indices deanalfabetismo
no Brasil. Sua atuacdo, entretanto, excetuada uma pequena parcela, carecia de
profundidade, reduzindo-se & mera alfabetizacdo: apontavam-na como ,,fabrica de
eleitores” (Paiva, 2015, p 220).

A finalidade era alfabetizar, enraizar a atividade educativa nas zonas urbanas e rurais,
que mesmo possuindo fundamentos distintos, recebiam as mesmas orientagdes. As perspectivas
para a zona rural, era estabilizar o homem no campo, além de incorporar os imigrantes e seus
descendentes. No meio urbano, aspirava-se preparar a mao-de-obra alfabetizada e qualificada
para atender as demandas do contexto urbano e industrial.

Em 1947, o Servico de Educacdo de Adultos (SEA) foi estabelecido como parte do
Departamento Nacional de Educacdo, com a finalidade de coordenar o Ensino Supletivo e
nomeou o professor Manoel Bergstrom Lourenco Filho, como diretor responsavel para
implantar a Campanha de Educacdo de Adultos, destinada aos adolescentes e adultos
analfabetos (Beisiegel, 2010).

Em artigo de 1945, Lourenco Filho alertava também para a necessidade de
respeitar as caracteristicas do adulto analfabeto, especialmente o “desusoda
capacidade de aprender” e a “falta de treino para aprender”. As cartilhas deveriam
adaptar-se ao vocabulario e aos interesses do adulto, envolvendo assuntos de
significado direto na sua vida. Mesmo quando ainda ndo soubessem ler e escrever,
os adultos poderiam receber ensinamentos orais,sobre 0s mais diversos temas de
geografia, histéria, ciéncias, higiene e problemas da vida social. Nessas li¢oes
orais, que deveriam ter preferencialmente a forma de diélogo, e ndo a de monélogo
do professor, seria possivel descobrir os interesses e as aspiragdes naturais dos
alunos (Beisiegel, 2010, p.23).

Lourenco Filho, em 1948, apresentou o anteprojeto da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB). Apds um longo processo de debate e construcdo, envolvendo
consensos minimos entre os defensores da Escola Nova e os catolicos, a LDB/4.024/61 foi
finalmente publicada.
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Simultaneamente, na esfera internacional, em que 0 mundo passava por modifica¢oes
e buscava se reestruturar apds a Segunda Guerra Mundial, organizagdes como a Organizacao
das Nacgdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), exerceram influéncia,
estimulando a criacdo de Programas voltados para a EJA. As conferéncias discutiram sobre o
ensino integral e a Educacgéo de Jovens e Adultos. A primeira Conferéncia Internacional sobre
Educacdo de Adultos (CONFINTEA) aconteceu na Dinamarca (1949), apresentando um

composto de recomendacdes para a Educacédo de adultos:

No Relatério apontava-se que os problemas especiais gerados no mundo exigiam
cooperacdo internacional, e atribuia-se 8 UNESCO o papel de "facilitadora" dessa
cooperacdo: apoiando missBes de educadores de paises menos desenvolvidos a paises
com mais longa tradicao e experiéncia em Educacdo de adultos; organizando escolas
internacionais de verdo; promovendo seminérios em assuntos de interesse especial na
area; organizando instalacBes satisfatorias para a realizagdo de pesquisas de base
internacional no campo da Educagdo de adultos; estimulando operarios e estudantes a
participarem; divulgando e disseminando pesquisas, conhecimentos produzidos,
traduzindo e publicando materiais de reconhecida utilidade em varios idiomas. Ainda
uma Ultima recomendagcdo era feita 8 UNESCO: que assegura formas e procedimentos
para garantir a continuidade da cooperacéo internacional (Paiva, 2009, p. 18).

Atualmente, devido ao documento publicado em 2014 pela UNESCO, essa primeira
conferéncia ¢ apontada como negativa para Educacgdo de Jovens e adultos, devido “a Educagao
de adultos ainda ser definida, em grande medida, conforme a concepcao anglo-americana de
Educacao utilitaria” (Unesco, 2014, p.16).

No final da década de 1950, a CEAA comeca a perder forca em funcao de suas lacunas
administrativas, financeiras e orientacfes pedagogicas, culminando com a extincdo da
campanha. Nesse periodo, também ocorreu o I Congresso Nacional de Educacdo de Adultos,
objetivando avaliar as agdes ja desenvolvidas na area e, ab mesmo tempo, propor novas
sugestdes para questdes ainda nédo resolvidas, como o espago adequado para os estudantes.

Os representantes da comissdo de Pernambuco contaram com a presenca de Paulo
Freire, sugerindo uma Educacdo, tendo, como base, o dialogo, considerando as particularidades
socioculturais das classes populares e com énfase na participacdo consciente na realidade social.

As contribuicdes de Paulo Freire receberam um grande destaque, que resultaram no
convite para assumir a elaboracdo do Plano Nacional de Educacdo e do Movimento de
Educacdo de Base, definindo acbes que poderiam consolidar uma Educacdo Popular
humanizadora e emancipadora dos sujeitos envolvidos (Gadotti; Roméo, 2007).

Este conjunto de acGes possibilitaram para a EJA uma nova demanda e constante

reafirmacdo da Educacdo como direito do individuo, permitindo que a Educacao de adultos se
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firmasse como uma questdo nacional. As campanhas de amplo direcionamento, tendo como
objetivo a erradicagdo do analfabetismo, eram enfatizadas, como destaca Gadotti e Romé&o
(2007), como causa do subdesenvolvimento, uma ‘“doenga a ser curada”, aprofundando o
carater assistencialista da EJA.

Em contrapartida, o golpe militar, de acordo com Paula e Oliveira (2011), representa
uma ruptura histérica nos processos democraticos e 0 retrocesso as concepcfes mais
conservadoras no ambito da EJA, esvaziando as a¢Oes educativas do seu sentido ético, politico
e humanizador, como defende Freire (1996), atribuindo a Educacdo escolar um carater
moralista e disciplinador.

No ano de 1967, cria-se 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL),
conforme a Lei 5.379/67, que "prové sobre a alfabetizacdo funcional e a Educacdo continuada
de adolescentes e adultos” (BRASIL, 1967). Tinha, como prioridade, erradicar o analfabetismo
no pais, no periodo determinado de dez anos, entretanto, passou por inimeras alteragdes com a
finalidade de ampliar sua area de atuacao para campos de Educacdo comunitéria e infantil.

Na legislacdo, o Artigo 10 estabelece que “O MOBRAL poderia celebrar convénios
com quaisquer entidades publicas ou privadas, nacionais, internacionais e multinacionais, para
execucdo do Plano aprovado e seus reajustamentos™. Em 1985, o Programa foi extinto.

Outro fato importante, no processo de criacdo de politicas para EJA, foi o Ensino
Supletivo, implantado em 1971, que:

Durante o periodo militar, a Educacdo de adultos adquiriu pela primeira vez na sua
historia um estatuto legal, sendo organizada em capitulo exclusivo da Lei n°. 5.692/71,
intitulado ensino supletivo. O artigo 24 desta legislacéo estabelece como fungéo do
supletivo suprir a escolarizagdo regular para adolescentes e adultos que ndo tenham
conseguido ou concluido na idade propria (Vieira, 2004, p.40).

O MEC propiciou a fundacao dos Centros de Ensino Supletivo (CES) com a intengéo
de acolher os estudantes que almejavam completar os estudos fora da idade, regulamentados
para as séries iniciais e, no ano de 1972, reorientou as finalidades do ensino supletivo,

destacando as seguintes caracteristicas:

A supléncia, ou seja, a substituicdo compensatoria do ensino regular pelo supletivo
via cursos e exames com direito a certificacdo de ensino de 1° grau para maiores de
18 anos, e de ensino de 2° grau para maiores de 21 anos; o suprimento, ou
complementacgdo da escolaridade inacabada por meio de cursos de aperfeicoamento e
de atualizacéo; a aprendizagem; e a qualificacdo (MEC/SEF, 2002 a).
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Segundo Haddad (1991), o programa do supletivo ndo alcangou suas prioridades reais,
pelo motivo de ndo receber o apoio politico e recurso financeiro suficiente. Outro fator refere-
se aos propdsitos que estavam direcionados aos interesses das empresas privadas de Educacéo.

A década de 1980 configurou um periodo que a Educacéo recebeu crescente atencéao
por parte da sociedade brasileira, vivendo diferentes e importantes transformagdes
sociopoliticas em todos 0s segmentos.

Com o fim dos governos militares e a retomada do contexto da redemocratizacdo, o
MOBRAL foi extinto, sendo substituido pela Fundacdo EDUCAR que possibilitou a ampliacéo
das atividades da EJA.

Dentre os marcos legais, destaca-se, inicialmente, a Constituicdo Federal Brasileira
(1988) que tem um papel fundamental na consolidacdo das acbes a serem implementadas no
processo educacional, objetivando idealizar a construcdo do bem comum e também de uma
sociedade mais justa.

O Artigo 205 prescreve oficialmente que “A Educagdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho” (Brasil, 1988).

Estudantes, professores e politicos organizaram-se em defesa da escola publica e
gratuita para todos, acreditando que a nova Constituicdo de 1988 consolidou como um
importante avanco para a Educacdo de Jovens e Adultos. O Ensino Fundamental, obrigatorio e
gratuito, passa a ser a garantia constitucional, para 0s que nao tiveram acesso na idade
apropriada.

Contudo, nessa mesma década, a EJA comecou a perder espaco nas acoes
governamentais. Com o inicio de novas politicas de governo, no ambito federal, a Fundacao
EDUCAR foi extinta e seus funcionarios colocados em disponibilidade, com o propdsito de
enxugamento da maquina administrativa, transferindo a responsabilidade para os Estados e
Municipios.

Em consoante, Di Pierro (2014) destaca que as perspectivas de melhora das politicas
publicas educacionais para EJA foram sufocadas, a partir da década de 1990, com a propagacédo

de politicas educacionais de cunho neoliberal,

As expectativas entdo geradas de um reposicionamento da modalidade na agenda das
politicas educacionais foram frustradas quando, na década de 1990, a reforma do
Estado e o ajuste macroeconémico inspirados nos preceitos neoliberais fizeram com
que o governo federal se abstivesse do papel indutor que historicamente
desempenharam, passando a cumprir, sobretudo, fungBes de regulagdo, em um
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sistema de ensino crescentemente descentralizado, no qual parte das
responsabilidades pablicas relativas & EJA foi transferida para organizagdes civis (Di
Pierro, 2014, p.39).

Outro fato pertinente as politicas publicas foi a publica¢do da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagé@o Nacional (LDB 9394/96) que trata da EJA nos Artigos 37 e 38:

Art. 370. A Educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.
§ 10. Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 20. O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola, mediante ac¢Oes integradas e complementares entre si.

Art. 380. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudos em caréater regular.

8§ 10. Os exames a que se refere este artigo realizar-se-go:

I - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;

Il - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

8 20. Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames (Brasil, 1996, p.19).

A Lei estabelece as diretrizes para a Educacdo brasileira, reafirmando as clausulas da
Constituicdo de 1988, reconhecendo a EJA como modalidade de ensino, estabelecendo
garantias, de acordo com suas especificidades, e norteando o atendimento a ser oferecido.

Entretanto, mesmo a criacdo da LDB, sua incorporacdo e mudanga nas reformas
educacionais em curso no Brasil, em particular para com os que trabalhavam com a EJA,
ocorreram de forma lenta e gradativa. Segundo Di Pierro (2000 ou 20147?), essas deficiéncias
se davam devido as “lacunas, incoeréncias, estreiteza conceitual, falta de inventividade e
funcionalidade aos interesses privados no ensino” (2000, p.113-114).

Simultaneamente, caminhando no campo internacional, a Declaracdo Mundial Sobre
Educacao Para Todos (UNESCO, 1990) tornou-se uma referéncia desse processo, por ampliar
de maneira universal o compromisso de prover oportunidades béasicas de aprendizagem e na
compreensdo da Educacdo como um direito universal.

Assim, como reitera Paula e Oliveira (2011):

Desde entdo, principalmente os profissionais que atuam na Educacdo e, em menor
alcance, a sociedade de maneira estdo desafiados a propor e a implementar processos
educativos se orientem pelo conceito ampliado de Educacdo, o qual abarca, entre
outras, as seguintes caracteristicas: a reafirmacdo do direito de todos & Educacéo; o
reconhecimento de que a Educagdo acontece ao longo da vida, e ndo somente em um
periodo especifico do desenvolvimento humano; o reconhecimento da Educacdo como
algo maior que o0s processos de escolarizagao - sendo este fundamental, mas néo Unico
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— e que tais processos também acontecem em diferentes ambitos da sociedade; a
centralidade dos sujeitos e dos processos de aprendizagem (Paula; Oliveira, 2011,
p.24).

Tao intensas foram as contribuicGes que propiciaram transformacdes e reflexdes na
Educacao em distintos segmentos, trouxeram muitas e diferentes mudancas, ndo somente para
os sistemas publicos de ensino, como também para a sociedade civil organizada e as
comunidades de forma generalizada. As mudancas também alcangaram, de maneira pertinente,
a EJA, que, por muito tempo, foi marginalizada e renegada a espacos menores do sistema de
ensino, e retornou ao cenario nacional, repondo as antigas e novas demandas a sociedade
brasileira.

O Brasil, em 1997, ganhou notoriedade internacional ao receber a Conferéncia
Regional Preparatéria da América Latina e Caribe para a V Conferéncia Internacional sobre
Educacao de Adultos (V CONFINTEA), que também seria realizada no ano vigente, na cidade
de Hamburgo, na Alemanha.

As discussoes e reflexdes que se desdobraram na Conferéncia ampliaram o horizonte
da EJA, promovendo uma concepcao da Educacdo para todos ao longo da vida, documentada
como um marco referencial e conceitual, passando a ser fonte de proposta para o
desenvolvimento de Projetos e Programas de alfabetizacéo e escolarizagao de jovens e adultos.
Dispos, como resultado, a Declaragdo de Hamburgo e a estruturacdo de uma "Agenda para o
Futuro", organizada por eixos tematicos, pertinentes as acdes e politicas de fortalecimento da
EJA (Ribeiro, 2009, p.39).

Confrontando o conceito assistencialista e compensatorio, uma das caracteristicas
presente na construcdo da histdria da EJA, o Artigo 3° da Declaracdo de Hamburgo sintetiza a
mudanca de concepc¢éo, apontada no documento.

A Educacdo de adultos pode modelar a identidade do cidaddo e dar um significado a
sua vida. A Educacdo ao longo da vida implica repensar o contetido que reflita certos
fatores, como idade, igualdade entre os sexos, necessidades especiais, idioma, cultura
e disparidades econdmicas. Engloba todo o processo de aprendizagem formal e
informal, onde pessoas consideradas 'adultas’ pela sociedade desenvolvem suas
habilidades, enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas qualificagdes técnicas
e profissionais, direcionando-as para a satisfacdo de suas necessidades e as de sua
sociedade. A Educagdo de adultos inclui a Educacgdo formal, a Educacdo ndo formal
e o0 espectro da aprendizagem informal e incidental disponivel numa sociedade
multicultural, onde os estudos baseados na teoria e na préatica devem ser reconhecidos
(Unesco, 2004, p. 42).

Com a realizacdo da V CONFINTEA, promoveu-se um enorme estimulo para a
promogcé&o de politicas articuladas ao ensino da EJA, estabelecendo reflexdes sobre a formacao
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continuada e a Educac&o de adultos no século XXI. As Conferéncias culminaram no movimento
nacional, dando continuidade com a realizacéo de féruns estaduais, cujo ambiente direcionava
ao debate e construcdo da identidade dessa modalidade de ensino, expressando sua
representatividade na composic¢éo e formacéo da sociedade para a cidadania.

Os foruns de EJA se consolidaram em todos os estados brasileiros, constituindo um
espaco de pluralidade, refletindo sobre a qualidade, a garantia e 0 acesso, que tem se firmado
como espago/tempo de aprendizagens e compartilhamentos de novas possibilidades
democraéticas.

No seculo XXI, especificamente no ano de 2000, se consolida o principal documento
que regulamenta e normatiza a EJA, com o Parecer 11/2000 e a Resolugédo 01/2000, que sob a
responsabilidade do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), apresentam 0 novo paradigma,
sugerindo, a extingdo do uso do termo “supletivo.” Os documentos restabelecem o limite etario
minimo para o ingresso na EJA, de 14 anos para o Ensino Fundamental e 17 anos para o Ensino
Médio, aplicando as atribui¢fes das funcdes reparadora, equalizadora e qualificadora e a
promocdao dos docentes para o publico em especifico (Bignard, 2013, p.63).

A partir de 2003, com a chegada de um governo popular, a EJA destaca-se como
prioridade politica e, para responder as novas exigéncias constitucionais de um ensino basico
para todos, independentemente da idade, foi necessario conduzir ao redirecionamento das
politicas na perspectiva da continuidade de estudos e ndo somente restrita a alfabetizacéo.

Posteriormente, para o alcance das demandas, as redes publicas estabeleceram
parcerias para dar conta do contingente sem formacéo na Educacédo Béasica. Em 2007, cria-se o
Fundo de Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB), com a missdo de financiar os
Programas para o desenvolvimento das a¢Ges do governo para a Educagdo (Bignard, 2013,
p.74).

A VI CONFINTEA, realizada no ano de 2009, em Belém/PA, enfatizou a reflexdo
sobre as diretrizes para o aprimoramento da aprendizagem de jovens e adultos. Deliberou acerca
da aprendizagem formal, ndo formal e informal, devendo ocorrer ao longo da vida, visando
preparar o estudante para o exercicio dos direitos e da cidadania na sociedade (Bignard, 2013,
p.58).

Os resultados das Conferéncias culminaram no Relatorio Global sobre Aprendizagem
e Educacédo de Adultos (GRALE), publicado pela UNESCO (2010) em destaque:

Primeiro, ele se propde a documentar as tendéncias em areas-chave da Educacdo de
adultos em nivel mundial, visando a servir como documento de referéncia para
formuladores de politicas, técnicos e pesquisadores. Em segundo lugar, ele constitui
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um instrumento de defesa e promocdo da importancia da Educacéo de adultos, além de
compartilhamento de préticas eficazes. Finalmente, como uma das principais
contribui¢Bes para a CONFINTEA VI, este Relatorio fornece evidéncias para apoiar 0
documento final da reunido (Unesco, 2010, p,12).

A esséncia que trata o documento refere-se a aprendizagem no percurso da vida,
possibilitando a incluséo e o0 acesso de jovens e adultos a alfabetizac&o, a continuidade de seus
estudos e condicdes, para que se estabeleca o letramento para sua atuacao na sociedade. Para a

Unesco (2010), refletir sobre a Educacéo e aprendizagem ao longo da vida:

Denota uma proposta geral destinada a (re)estruturar o sistema de Educagdo ja existente
e desenvolver todo o potencial educacional fora do sistema educacional. Nessa
proposta, homens e mulheres sdo os agentes de sua propria Educacdo, por meio da
interacdo continua entre seus pensamentos e ac¢Ges; ensino e aprendizagem, longe de
serem limitados a um periodo de presencga na escola, devem se estender ao longo da
vida, incluindo todas as competéncias e ramos do conhecimento, utilizando todos os
meios possiveis, e dando a todas as pessoas oportunidade de pleno desenvolvimento da
personalidade; os processos de Educacao e aprendizagem nos quais criangas, jovens e
adultos de todas as idades estdo envolvidos no curso de suas vidas, sob qualquer forma,
devem ser considerados como um todo (Unesco, 2010, p.13).

Nas acdes propagadas, no contexto atual da EJA, pelo governo federal, destaca-se o

Plano Nacional de Educacéo (2014-2024), definindo as seguintes metas:

- Meta 8: elevar a escolaridade média da populacdo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove)
anos, de modo a alcancar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no dltimo ano de
vigéncia deste plano, para as popula¢des do campo, da regido de menor escolaridade
no Pais e dos 25% (vinte e cinco por cento) mais pobres, e igualar a escolaridade
média entre negros e ndo negros declarados a Fundagdo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE.

- Meta 9: elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou mais
para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até o final
da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50 (cinquenta
por cento) a taxa de analfabetismo funcional.

- Meta 10: oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de
Educacéo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada
a Educagcdo profissional (Brasil, 2014).

Observa-se que, nas metas apresentadas, uma preocupacao em elevar a faixa etaria da
escolaridade da populacédo, como evidencia a proposta ambiciosa de erradicar o analfabetismo
até 2024. Constata-se ser um grande desafio, uma vez que, conforme os dados da PNAD/IBGE

de 2022, no Brasil, ha cerca de 5,6% de analfabetos, representados na Figura 1.
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Figura 1- Taxa de analfabetismo entre pessoas de 15 anos ou mais de idade.
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No mapa, estima-se que aproximadamente 9,6 milhGes de pessoas se encontram na
situacdo de analfabetos. 1sso evidencia a importancia de um empenho conjunto por parte dos
estados e municipios, na formulacdo e implementacdo de politicas educacionais, direcionadas
a assisténcia e aprimoramento da EJA. Ainda com a proposta socialmente comprometida pela
UNESCO (1997) de uma Educacéo que priorize a aprendizagem ao longo da vida, Lima (2007)

destaca as pressdes da propria sociedade:

A perda de autonomia e de especificidade da Educagdo de adultos (até 0 momento
ja bastante condicionada pelas légicas da formacao profissional e a diversidade de
valéncias e de dimensbes que Ihe é associada sob a designacdo genérica de
“formagdo vocacional”, indiciam um novo processo de fragmentacdo e de perda
de protagonismo do campo, adiando a definicdo de uma politica publica e
subordinando o que resta da iniciativa estatal as I6gicas da formacéo profissional
e continua (Lima, 2007, p.30).
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O autor ressalta que ha uma evidente contradi¢do entre os documentos internacionais e
a prética educacional atual, muitas vezes caracterizada por uma abordagem educacional
meramente tecnicista e bancaria. Essa abordagem vai ao encontro do modelo de Educacéo
intensamente combatido por Paulo Freire (1986) em defesa da Educacdo de Jovens e Adultos
(Lima, 2007).

O MEC, em 2016, elabora o planejamento da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), apresentando, como justificativa, a LDB (9394/96), as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educacéo Bésica (2009) e o Plano Nacional de Educacdo (2014). A verséo
mais atualizada do documento traz as mudancas do governo e, na estrutura do MEC, em relacédo
as questdes da EJA, ndo apresenta um tépico especifico sobre essa modalidade de ensino,

apenas destaca:

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), assegurada a todos 0s que néo tiveram acesso
a Educacdo Basica na idade adequada, incluindo aqueles em situacdo de privacgao de
liberdade nos estabelecimentos penais, contempla as determinagdes curriculares
previstas no Art. 26 da Lei no 9.394/1996 — LDB, prevendo outras estratégias no
desenvolvimento de experiéncias escolares e ndo escolares necessarias para tratar as
informag@es e construir conhecimentos (Brasil, 2016, p.36).
Além disso, ndo aborda as estratégias de ensino e ndo discute de forma aprofundada o
desenvolvimento de metodologias e articulagdo de préticas que ampliem e reafirmem a

importancia dessa modalidade de ensino no cenario educacional em todo pais.

1.3 - Aprendizagem ao longo da vida: a cultura escolar da/na EJA

O ato de ensinar jovens e adultos ndo se restringe a tratar apenas de contetidos, implica
lidar com valores e experiéncias, também com formas de respeitar e reconhecer as diferencas e
similaridades.

Em particular, na EJA, observa-se uma abordagem distinta em comparacéo as salas de
aula tradicionais, dada a sua natureza singular, incorporando metodologias pertinentes ao
contexto da realidade desse publico. Nessas circunstancias, a tematica da Andragogia ganha
notoriedade, e os topicos associados apresentam uma lacuna na proposta curricular.

A Andragogia, no contexto educacional brasileiro no &mbito da EJA, comeca a ser
discutida, a partir das ideias de Paulo Freire, na década de 1960, que busca desenvolver uma
abordagem educacional dirigida aos adultos, que valorize suas experiéncias e se apresenta como

um caminho para aprendizagem significativa.
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Estudiosos, como Knowles (2009) Salerno, Prado e Kfouri (2020), afirmam que
Andragogia é reconhecida como uma teoria da aprendizagem, especifica para o publico adulto,
que visa atender as necessidades e caracteristicas particulares, promovendo uma Educagdo mais
relevante para esse grupo especifico.

Afirmam, também, que é um componente curricular, que se dedica a estudar as
melhores préticas para orientar adultos, no processo de ensino e aprendizagem, tendo, como
base, a experiéncia humana, como fonte valiosa para o aprendizado. Os autores destacam que
sdo motivados a aprender, quando identificam necessidades e interesses relacionados ao
cotidiano, como forma de facilitar a compreenséo, levando em consideragéo a vivéncia pessoal
e objetivos de vida.

Na Andragogia, a aprendizagem da énfase ao que € necessario a vivéncia do estudante
na sociedade, com propostas de atividades que envolvem ac6es do cotidiano que irdo ajuda-lo
a enfrentar problemas reais, uma vez que é centrada na aprendizagem, concebendo o estudante
como o agente de sua aprendizagem, interagindo e se apropriando de saberes que contribuam
para sua autonomia.

Desde a década de 1920, que o pesquisador Lindeman (1926) pontua que a Educacao
de adultos se baseia em quatro principios:

A Educacdo € vida, e ndo preparacdo para vida; a Educagdo de adultos gira em torno
de ideias ndo exclusivamente profissionais; o enfoque da Educacdo de adultos sera
colocada no caminho das situa¢des da vida e ndo em temas ou contedidos; o recurso
mais importante da Educacdo de adultos, sdo as experiéncias de vida (Lindeman,
1926, p.9)

No modelo andragdgico de Educacdo, o professor desempenha o papel de orientar o
estudante a estudar com maior liberdade, porém, também com responsabilidade, assumindo a
capacidade de interpretar as situacdes que vivencia, com base na sua experiéncia de vida.

Neste contexto, o professor deve estar ciente das condi¢cdes de vida dos estudantes
para, entdo, abordar contetdos extracurriculares relevantes que atendam as necessidades reais.
E fundamental utilizar saberes que possam auxiliar nas situacdes do cotidiano, proporcionando
uma abordagem contextualizada e significativa.

A valorizagéo dos saberes, produzidos na EJA, fortalece a dimensdo social e cultural
da escola como um espaco de producdo de conhecimentos, inerentes a cultura escolar, um lugar
frequentado por sujeitos, em que, representados pelo individuo e a sociedade, estabelecem

relagdes com o mundo. Ao reconhecer e valorizar os conhecimentos prévios dos estudantes, a
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escola estabelece uma relacdo de dialogo e reciprocidade, onde os saberes individuais sao
integrados ao curriculo escolar.

A EJA, ao longo de sua historia, vem estruturando a construcdo de préaticas
desenvolvidas que atendam as exigéncias da sociedade que se organiza, amplia e produz novos
sentidos, com a compreensdo que as relacOes estabelecidas entre escola/sociedade ndo se
resumem apenas como local de transmissdo de saberes, mas que transcendem diversas

implicacdes, como aponta Julia (2001), ao conceituar cultura escolar.

Cultura escolar é um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar e um conjunto de préaticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos, normas e préticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas”, descrevendo a
constituicdo de uma cultura em um determinado tempo e espago (Julia, 2001, p.21).

O autor destaca que a incorporacdo de praticas e normas se modificam, conforme o
contexto e 0 tempo que estdo a servico. Os saberes inerentes ao trabalho desenvolvido com as
turmas da EJA, ao longo da sua trajetoria de lutas e conquistas, vém contribuindo para moldar
a propria identidade, por meio da diversidade, influenciando diretamente na cultura escolar.

Dessa forma, a escola é concebida como um lugar de conflitos, um ambiente de ampla
diversidade, demonstrando que a cultura escolar ndo € estavel, mas fruto da tradi¢éo e inovacéo,
movendo-se em uma relacdo dinamica de acolhimento de grupos sociais, permeando as
diferentes expectativas sobre o papel e a funcéo social da escola.

Na Historia Cultural, autores como Chartier (1990), afirmam que essa nova histéria
abrange diferentes tradi¢Ges, valoriza objetos da cultura escolar, advindos de determinada época

e diferentes contextos.

Trata-se de identificar o modo como em diferentes lugares e momentos determinada
realidade social é construida, pensada, dada a ler, sendo necessario considerar 0s
esquemas geradores das classificagdes e das percepcdes prdprias de cada grupo ou
meio como verdadeiras instituicdes sociais, incorporando sob a forma de categorias
mentais e de representacdes coletivas as demarcacdes da prépria organizagdo social.
Pensar uma histéria cultural do social que tome por objeto a compreensao das formas
e dos mativos, isto é, das representacdes do mundo social que, a revelia dos atores
sociais, traduzem as suas posi¢des e interesses objetivamente confrontados e que,
paralelamente, descrevem a sociedade tal como pensam que ela é ou como gostariam
que fosse (Chartier, 1990 p.25).

O autor pontua que, dentro do processo de ensino, ha criacdo de saberes, clarificando

que a escola tem a funcdo de ndo somente transferir conhecimentos, mas construir e reconstruir
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0 que esta sendo ensinado, elaborado, a partir do universo vocabular dos grupos envolvidos,
considerando seus anseios, inquietacgdes, reivindicagdes e sonhos (Chartier, 1990).

Julia (2001) também argumenta que a compreensdo da cultura escolar, como objeto
historico, requer uma andlise e construcdo fundamentadas na transmissao de conhecimento por
meio dos saberes, reconhecendo seu valor e importancia dentro desse contexto. Além disso,
enfatiza que a analise ndo deve se limitar apenas ao aspecto ideolégico, mas fomentar o
conhecimento da cultura como um elemento central, reconhecendo sua grandeza.

O autor faz uma analogia metaférica entre a cultura escolar e a "caixa preta” de
aeronaves, evidenciando a relevancia da materialidade pedagdgica (cadernos, manuais,
disciplinas, exercicios escolares, etc). Considera esses elementos fundamentais para constatar
as lacunas existentes nas instituicfes de ensino, que fornecem vestigios do funcionamento das
praticas cotidianas, metodologias e outros fatores que contribuem para a compreensao do
ambiente escolar (Julia, 2001).

Outro aspecto relevante a ser considerado sobre a cultura escolar é a perspectiva de
Chervel (1990, p.43), ao enfatizar que a escola ndo tem apenas o0 propo6sito de instruir criangas
e adolescentes, mas também de fornecer-lhes uma base cultural sélida. Dessa forma, a escola
pode contextualizar o cotidiano do estudante, proporcionando-lhe uma compreensdo de uma
cultura que Ihe é propria.

Concomitante as concepcdes dos historiadores, nos reportamos a Freire (1987) que
sempre defendeu a importancia de utilizar a linguagem do povo no processo educativo, como
forma de torna-lo mais significativo para os estudantes. Segundo Freire (1987, p.67), "é
fundamental que a linguagem dos educandos se torne objeto de estudo e reflexdo, de forma a
permitir que eles possam compreender o mundo em que vivem e transforma-lo de maneira
critica e consciente".

Neste cenario, a Educacdo de Jovens e adultos desempenha um papel fundamental na
construcdo do conhecimento, uma vez que acolhe a diversidade de experiéncias e saberes
oriundos pelos estudantes, reconhecendo o valor de sua bagagem, como um recurso
significativo para a sala de aula. Esses saberes, originados de diferentes trajetorias de vida,
enriquecem o ambiente educativo, contribuindo para a formagdo de uma cultura escolar

inclusiva e diversificada.
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2. O ENSINO DE MATEMATICA NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO

Este capitulo versa sobre as contribui¢des dos Centros de Educacédo de Jovens e Adultos
(CEJAS), no contexto da construcdo do conhecimento, pautado no conceito de letramento e o
seu papel na EJA, como forma de atender as pessoas que ndo tiveram a oportunidade de concluir
seus estudos na idade certa. Nosso intento é dissertar sobre o letramento com énfase na
Matematica e discutir acerca do processo de ensino e aprendizagem, adotados no CEJA, com
base na metodologia desenvolvida no contexto escolar.

Chartier (1990) destaca que a necessidade de produzir um discurso histérico exige
investigacdo sistematizada de documentos, a selecéo e organizacdo das fontes, bem como a
analise das mesmas, de forma criteriosa,buscando estabelecer a verdade entre o relato e o que €
0 objeto desse relato, estabelecendo a verdade historica.

Ao reconhecer a evolucdo histérica da Educacdo de Jovens e Adultos, a diversidade de
experiéncias e necessidades desses estudantes possibilita oferecer um processo educativo mais
relevante, promovendo a inclusdo social e o desenvolvimento pessoal e coletivo, buscando
oferecer uma segunda chance de Educacdo para todos aqueles que, por diversos motivos, ndo
conseguiram concluir seus estudos no tempo adequado.

Nesse cenario, o letramento torna-se essencial para atender as necessidades especificas
desses estudantes, pois permite que 0s mesmos nao apenas adquiriram habilidades de leitura e
escrita, mas também aplica-las de maneira significativa em seus contextos sociais, pessoais e

profissionais.

2.1 - Letramento e Alfabetizacdo Matematica na perspectiva da EJA

Quando atribuimos um significado a definicdo de alfabetizacdo, Soares (1998) destaca
que o termo carrega, implicitamente, a ideia de acesso ao mundo da escrita, que demanda
habilidades para além do simples ato de aprender a ler e escrever. A auséncia desse
direcionamento, nas reflexdes sobre a relevancia do letramento, possibilita a compreenséo
restrita da condicdo de alfabetizado, sem incorporar habilidades de leitura e escrita, em suas
diferentes praticas sociais.

Ao desenvolver a compreensédo dos termos letramento e alfabetizacao, € necessario fazer
a distingdo, pois 0 que importa é atingir a precisdo de alcangar as habilidades por meio das
praticas sociais que o letramento oferece, contudo € incorreto dissociar a alfabetizacdo e o

letramento, pois ndo sdo processos independentes, mas interdependentes (Soares, 2003, p. 4).
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A autora disserta sobre alfabetizagéo:

Alfabetizacdo esta relacionada a aprendizagem das habilidades basicas de leitura e
escrita, a insercdo no mundo da escrita por meio de uma tecnologia (ciéncia da
escrita). Ela implica um processo de aquisicdo do dominio de um codigo e das
habilidades de utiliza-lo para ler e escrever (Soares, 1998, p. 89)

A esse respeito, Freire (1996) também define o conceito de alfabetizacéo:

E a aquisicdo da lingua escrita, por um processo de construcio do conhecimento, que
se d& num contexto discursivo de interlocucéo e interacéo, através do desvelamento
critico da realidade, como uma das condigdes necessarias ao exercicio da plena
cidadania: exercer seus direitos e deveres frente a sociedade global (Freire, 1996, p.
59).
O letramento, por outro lado, considera o desenvolvimento que vai além da
aprendizagem bésica, incluindo as habilidades, conhecimentos e atitudes essenciais para o0 uso
efetivo e competente da leitura e da escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita,

em atividades com diferentes propositos.

S6 recentemente passamos a enfrentar esta nova realidade social em que ndo basta
apenas saber ler e escrever, é preciso também fazer uso do ler e do escrever, saber
responder as exigéncias da leitura e da escrita que a sociedade faz continuamente
(Soares, 1998, p. 20).

Nesse sentido, constata-se que a alfabetizacdo e o letramento sdo processos distintos,
porém indissociaveis, permitindo a integracdo do individuo na cultura escrita. A alfabetizacdo,
até entdo, entendida como algo definido e especifico, é alcancada com a apropriacdo do cddigo
linguistico. Por outra perspectiva, o letramento possui uma natureza mais ampla e se prolonga
ao longo de toda a vida, englobando ndo somente o cddigo, mas também sua aplicacdo no
contexto cotidiano.

Na Educagdo de Jovens e Adultos, os estudantes trazem consigo experiéncias e
vivéncias de suas trajetdrias de vida, neste sentido, o letramento na EJA se concentra em
reconhecer e valorizar essas experiéncias no processo educacional.

Outro ponto de vista interessante encontra-se nas palavras de Kleiman (1995), a qual
amplia o conceito de letramento, conferindo-lhe diversos significados para a sua interpretag&o.
Trata-se de uma abordagem que almeja incorporar 0s varios segmentos que constroem formas

para letrar.
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Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de letramento, preocupa-
se ndo com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de pratica de
letramento, qual seja, a alfabetizagdo, o processo de aquisicdo de cddigos (alfabético
numérico). [...] ja outras agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a rua— como
um lugar de trabalho -, mostram orientacdes de letramento muito diferentes (Kleiman,
1995, p. 20).

Essas ideias indicam que as praticas de leitura e escrita se aplicam em uma ampla
diversidade de contextos. Portanto, com esse pensamento, pode-se usar 0s principios basicos
da leitura e escrita na Matematica, de modo geral. Além disso, pode-se pensar no letramento,
ndo apenas para a leitura e escrita, mas também para outros componentes curriculares, de
maneira semelhante que ocorre no processo de alfabetizacdo. Nesse contexto, o letramento

matematico representa:

A capacidade individual de formular, empregar e interpretar a matematica em uma
variedade de contextos. Isso inclui raciocinar matematicamente e utilizar conceitos,
procedimentos, fatos e ferramentas matematicas para descrever, explicar e predizer
fendmenos. 1sso auxilia os individuos a reconhecer o papel que a matemaética exerce
no mundo e para que cidaddos construtivos, engajados e reflexivos possam fazer
julgamentos bem fundamentados e tomar as decisdes necessarias (Brasil, 2012, p.18).

O letramento matematico se refere a capacidade de entender e usar a Matemética com
as demais areas do conhecimento para a realizacdo de julgamentos e tomada de decisdes.
Também é importante notar que o letramento matematico contempla praticas sociais que
demandam leitura, escrita, raciocinio e argumentacdo dentro e fora do ambiente escolar.

Desta forma, constata-se que ndo existe somente uma modalidade de letramento, porque
0 mesmo pode se apresentar de diversas formas. Soares (2009) enfatiza que o fenémeno do
letramento esta na realidade de que ele “cobre uma vasta gama de conhecimentos, habilidades,
capacidades, valores, usos e funcbes sociais; 0 conceito de letramento envolve, portanto,
sutilezas e complexidades dificeis de serem contempladas em uma Unica definigdo” (Soares,
2009, p.65).

Por esse motivo, perceber como os estudantes assimilam as informacGes e adequar o
percurso que € desenhado até o encontro com a Matematica, € uma das maneiras de desenvolver

o letramento, aprofundando o significado e estimulando essa préatica, considerando que:

As competéncias linguisticas e matematicas, as compreensdes, as interacfes
comunicativas e as praticas discursivas compdem 0s novos espagos sociais. Desse
modo, para saber ler informacdes matematicas ndo basta conhecer a sua linguagem,
mas o seu sentido e significado (Costa, 2018, p. 48).
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A prética social através do letramento € uma forma impulsora e criadora de mudancas,
ao contemplar a aprendizagem Matemética na EJA, que reflete em uma abordagem
pedagdgica que busca tornar o aprendizado significativo e relevante, permitindo que os
estudantes desenvolvam habilidades praticas, criticas e reflexivas. Essa abordagem, nédo
apenas promove o desenvolvimento educacional, mas também o0s capacita a se tornarem
cidadé&os ativos.

O letramento possui, como uma das suas principais caracteristicas, a contextualizacéo
do ensino, o que viabiliza que os contetdos curriculares sejam explorados de forma a
relaciona-los com situac@es reais e praticas enfrentadas pelos estudantes em seu cotidiano.

Durante as aulas de Matematica, os estudantes podem aprender a calcular orgamentos
familiares, entender juros ou interpretar graficos de precos de produtos basicos, com a
perspectiva de possibilitar que o aprendizado tenha propriedade, estando diretamente
relacionado as necessidades e desafios enfrentados por esse publico.

A esse respeito, durante a entrevista, a professora Arali, licenciada em Pedagogia,
ministra aulas para o 1° segmento da EJA, no Centro Cesario Neto, e com vasta experiéncia

relata:

Vocé tem que buscar o cotidiano deles e dar significado e importancia. Por exemplo,
eu sou péssima cozinheira. E assim, era uma ideia para desenvolver, entdo eu falei
para eles, e eles comegaram a trazer receitas para eu ler e cozinhar em casa, e com
isso, busquei trabalhar o conceito de fragdo com eles. Por exemplo, eu tinha uma
aluna que era cozinheira e tinha um restaurante e entdo eu perguntava, olha o que
que eu faco para minha carne ndo sair dura, ela dava toda dica (Prof.2 Arali -
Entrevista concedida a pesquisadora em junho/2023).

Com base no depoimento da professora, em relagdo a pratica social na EJA, os
estudantes devem ser incentivados a pensar criticamente sobre as questdes sociais, politicas e
culturais e a desenvolver seus conhecimentos na analise desses problemas, 0 que promove,
ndo apenas a aquisi¢do de conhecimentos, mas também a capacidade de tomar decisoes.

O letramento, no cenéario da Educagédo de Jovens e Adultos, desempenha um papel
transformador, capacitando os estudantes a superar barreiras educacionais e a alcangar um
maior nivel de participacdo na sociedade, sendo uma ferramenta eficaz para a incluséo social,
capacitando os estudantes jovens e adultos a enfrentar os desafios de um mundo cada vez mais

complexo e diversificado.
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2.2 - As contribuicBes do Letramento Matematico para a EJA

Ao utilizar o conceito de letramento na Educacdo de Jovens e Adultos, os professores
podem adaptar o curriculo e as estratégias de ensino para refletir as necessidades e interesses
dos estudantes da EJA, isso significa enfatizar a importancia do desenvolvimento da capacidade
dos estudantes, para compreender e se comunicar em diferentes contextos na comunidade em
que estdo inseridos.

Fonseca (2009) afirma que, ao ensinar as no¢oes basicas da Matematica, é necessario
que os professores utilizem situacGes do cotidiano, visando inserir, no ambiente escolar, 0s
conhecimentos gque os estudantes possuem por meio de suas visdes e leituras de mundo e utilizar
a linguagem Matematica e registros escritos com o propésito de fortalecer os processos de
ensino e aprendizagem.

Da mesma forma, compreendendo o conceito inicial que o letramento se propde, 0s
estudos na Matematica podem estar definidos e embasados, essencialmente na perspectiva que
Mendes (2007) ressalta, com o intuito de enfatizar o desenvolvimento de competéncias
matematicas especificas, para além dos conteddos curriculares, pois sdo pensados

contextualmente.

Da mesma forma que a escrita e a leitura, existe uma série de conhecimentos e
competéncias necessarios para a compreensdo de situacdes numeéricas, as quais ndo
apresentam apenas a mera decodificacdo dos nimeros, mas, além disso, envolvem a
compreensdo de diversos tipos de relagBes ligadas ao contexto social em que tais
situacles se fazem presentes. Além disso, podemos pensar em competéncias que
envolvem ndo apenas a ideia de quantificacdo, mas a de mediacdo, ordenagéo,
classificacdo, tomadas de decisdo etc., que podem apresentar diversos tipos de
representacdes: escrita numérica e alfabética, representagdes visuais (geométrica e
graficos, por exemplo), representacdo simbdlica, dentre outras (Mendes, 2007, p.11).

Logo, isso implica o reconhecimento que as praticas sociais, ou seja, as atitudes e 0s
preconceitos assumidos pelo letramento em suas ac¢des, sdo também direcionados no sentido de
reduzir as dificuldades relacionadas a compreenséo dos conteddos matematicos.

Mendes (2007) ainda estabelece que a pratica da leitura é uma atividade fundamental
no componente curricular Matematica, pois permite que o estudante compreenda o0s
significados das palavras. Nesse contexto, é preciso fazer com que o estudante da EJA esteja
inserido em atividades que permitam estabelecer relacdes com a sua realidade, um exercicio
permanente de leitura, para que os assuntos sejam carregados de sentido e que os leve a refletir

sobre sua importancia.
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Se partirmos da aplicacdo dessa leitura a Matematica notar-se-a que o aluno nao mais
permanecera como um reprodutor de férmulas e conceitos que em sua maioria ndo
fazem o menor sentido para ele ja que ndo encontra aplicabilidade em se contexto para
esses conceitos e formulas. O aluno se vera como um ser que Vvive, faz e necessita da
matematica suporte dada pela leitura atua como uma fonte de reflexao, tornando-se,
pois, fundamental para uma visdo mais ampla da matematica, o que, de certa forma,
levara o aluno a refletir e conscientizar-se do lugar e do papel da matematica e da
leitura/LP na sua vida (Dantas, 2011, p. 54).

Quando se reflete sobre o letramento matematico para o primeiro segmento da EJA, é
primordial pensar em abordagens pedagdgicas que considerem as experiéncias e vivéncias
desses estudantes, proporcionando um ensino da Matematica significativo, como apontam as

professoras Marina e Rosana, ambas ministram aulas na EJA

Um adulto ou um jovem que ndo sabe ler, uma placa de 6nibus, para onde vai o destino
do 6nibus. Quando ele consegue isso adulto ou jovem, meu Deus! E uma
emancipacao, € Unica, é uma satisfagdo Unica, é realizacdo de um sonho, é emocional,
individual e depois um sonho coletivo que é liberdade de ir e vir, no sentido completo
da vida, né? A vida se apresenta de uma outra forma, com contetido, com letramento,
com vivéncia, porque a vivéncia eles tém, mas eles ndo tinham contetido e ndo sabiam
ler, ndo sabiam escrever e quando ele se descobre nesse mundo € um ganho
incalculdvel (Prof.2 Marina — Entrevista concedida a pesquisadora em julho/2023).

Mas na maioria das vezes, 0 que mais se desenvolvia era a escrita do nome e a leitura
da placa do énibus. Gente, é incrivel como eles tém necessidade do 6nibus! Eles
perguntavam 0 nimero, como que é, como que, ndo é? E do cotidiano deles a
necessidade do cotidiano deles, entendeu? (Prof.2 Rosana - Entrevista concedida a
pesquisadora em maio/2023).

Os relatos evidenciam que as contribuicBes do letramento matematico para a EJA sdo
de grande importancia para o desenvolvimento no ambiente educacional e social dos estudantes.
Nesse contexto, pode-se enfatizar questbes ,como a inclusdo social, que permite que 0s
estudantes da EJA sintam-se mais acolhidos e integrados a sociedade, uma vez que a
Matematica é necessaria para lidar com tarefas cotidianas.

Outra contribuicdo da Matematica refere-se a autonomia do individuo, capacitando esse
jovem ou adulto a tomar decisGes em diversas &reas, como financas pessoais, saude e cidadania
e, por fim, a melhoria da autoestima. Neste sentido, a Matematica possibilita aumentar a
autoestima dos estudantes da EJA, considerando que conseguem perceber que sdo capazes de

aprender e aplicar conceitos matematicos, como relata a professora Rosana.

Olha, quando eu assumi a sala do EJA, eu vou ser real, eu apanhava deles em relacéo
a Matematica, a conta que eu tinha que fazer na caneta eles ndo precisavam de papel.
Eles ja desenvolviam dentro da cabeca deles, e mais, se eu levava uma atividade
relacionada a divisdo, multiplicacdo e problemas relacionado ao dia a dia deles, eles
javinham com isso, concreto. Mas como que eu vou ensinar eles no papel? Vocé esta
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me entendendo? Eles colocaram no papel que era a pior dificuldade, o EJA que eu
trabalhei 14 na associagdo de catadores, eles ttm uma mega inteligéncia Matematica.
Ai, eu mais ou menos s6 introduzia no papel e ja faziam de cabeca, eu tinha que
destrinchar com eles o procedimento, a Matematica la era um fluxo muito bom, muito
mesmo (Prof.2 Rosana — Entrevista concedida a pesquisadora em maio/2023).

O depoimento da professora Rosana fica claro que, ao criar programas educacionais,
que atendam as necessidades especificas desses estudantes, ao tornar a Matematica mais
acessivel e relevante, o professor tem condicGes de ajuda-los a adquirir as habilidades
necessarias para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.

D’Ambrosio (1993, p.35) afirma que a aprendizagem da Matematica pode ser
significativa, quando a mesma é desenvolvida por meio de didlogos, envolvendo situacdes do
cotidiano, “a matematica evolui através de um processo humano e criativo de geragao de ideias
e subsequente processo social de negociacdo de significados, simbolizacdo, refutagdo e
formalizagdo”.

E fundamental que o professor perceba que a Matematica pode ser discutida,
ressignificada e formalizada com os estudantes, apresentando-a como um conjunto de
conhecimentos que podem ser experimentados, compreendidos e aplicados ao contexto de sua
trajetoria.

A contribuicdo que a Matematica traz acerca do letramento matematico, enaltecendo a
sua utilizacdo em situacdes do dia a dia, corrobora com a discussdo de que é possivel
desenvolver as praticas pedagogicas, no cotidiano escolar, que implicam na construcdo de
habilidades e contribuem para o0 pensamento critico dos estudantes envolvidos nesse contexto.

O letramento, no contexto da EJA, ndo esta contido apenas no ambiente escolar, também
se estende as comunidades em que o0s estudantes vivem e interagem. Os programas voltados
para a Educacdo de Jovens e Adultos bem-sucedidos reconhecem a dimenséo de envolver a
comunidade no processo de letramento, criando um ambiente de apoio que valoriza a Educacéo

ao longo da vida.
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3. OS CENTROS EDUCACIONAIS DE JOVENS E ADULTOS NA REDE PUBLICA
ESTADUAL MATO-GROSSENSE

Este capitulo discorre sobre o processo historico de implantacdo dos Centros
Educacionais de Jovens e Adultos (CEJASs), advindos das politicas publicas, como forma de
atender a EJA e promover a sua difusdo em Mato Grosso.

Almeida (2010), ao discutir o conceito de cultura, toma como base as concepcdes de
Geertz (1989) para defini-la, como o significado atribuido pelos individuos na forma de ver e
conceber um objeto. A autora destaca que depende do ponto de vista do pesquisador,
considerando que 0 mesmo objeto pode ser observado, com detalhes e caracteristicas pessoais
distintas (Almeida, 2010, p.37).

E com esse olhar que nos propomos discutir sobre a EJA, constituindo elementos, a
partir das fontes inventariadas e retratadas nos documentos oficiais que, ap0ds a leitura e analise,
apontam indicios sobre as medidas e politicas publicas implementadas, destacando os aspectos
administrativos, politicos e pedagogicos dos CEJAS e 0s possiveis impactos gerados na vida
dos estudantes beneficiados por essas iniciativas.

As fontes documentais, nesse contexto em especifico, desempenham um papel
significativo como suporte da memdria escolar, permitindo compreender a visdo dos gestores
publicos a época da implantacdo dos Centros Educacionais de Jovens e Adultos, possibilitam
refletir sobre a concepcdo e atuacdo desses gestores, diante de uma trajetoria de lutas e
conquistas.

Ao analisar o contexto histérico, é possivel refletir sobre adogdo de objetivos e
estratégias para promover a construcdo do curriculo e a proposta de fortalecimento da formacao
continuada de professores que atuam na EJA. O cenario possibilita uma visdo mais abrangente
do desenvolvimento e evolucdo dessa modalidade de ensino, ao longo do tempo, no espaco da

rede estadual de ensino mato-grossense.

3.1- O percurso historico dos Centros de Educacao de Jovens e Adultos (CEJAs) em Mato

Grosso

O percurso da EJA tem sido influenciado, ao longo dos anos, por diversas lutas incessantes
para a elaboracdo de politicas publicas e iniciativas governamentais que pudessem atender aos

anseios da categoria.
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No estado de Mato Grosso néo foi diferente, particularmente, num passado recente,
destacou-se nacionalmente pelo compromisso em promover e implementar programas e
projetos especificos, para atender as demandas educacionais em relacdo a essa modalidade de
ensino.

Esse empenho surgiu da necessidade de assegurar o direito a Educacdo Fundamental
publica, gratuita e adequada para os jovens e adultos, considerando que essa responsabilidade
ficou a cargo dos governos municipais e estaduais, com pouca participacédo efetiva do governo
federal, destacado por Soares (2002, p.8), “entre aqueles que elaboraram um programa para a
area com forte impacto no atendimento podemos citar os estados do Parand, Mato Grosso e 0
Rio Grande do Sul.”

Apds a promulgacdo da LDB 9394/96, a Educacéo de Jovens e Adultos foi reconhecida
para atender uma consideravel parcela da populacéo brasileira. Em Mato Grosso, a Resolucéao
N°180/2000 do Conselho Estadual de Educacéo de Mato Grosso (CEE-MT) normatizou que a
Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC/MT) seria responsavel pela elaboragdo dos
programas de Educacéo destinados a essa modalidade de ensino.

O Programa Educacdo de Jovens e Adultos foi criado e destinado para atender
especificamente esse publico, aprovado e regulamentado pela Resolucdo 177/2002 do (CEE-
MT), o qual estabeleceu os critérios e referéncias, para que as instituicdes de ensino das redes
publicas estadual, municipal e privada, que tivessem interesse em ofertar a EJA, pudessem
desenvolver suas propostas pedagogicas e planos de curso com autonomia, em conformidade

com a legislacdo e as normas vigentes, de forma a contemplar:

Diagnostico da demanda por Educacéo de Jovens e Adultos, considerados os niveis
de escolaridade da populagdo, a localizagdo geografica da unidade escolar e a
cobertura escolar preexistente; Objetivos qualitativos e metas quantitativas da oferta
escolar; Etapas (Fundamental e/ou Média), segmentos (correspondente as partes do
Ensino Fundamental, ou seja, 1° Segmento referente aos anos iniciais e 2° Segmento
referente aos anos finais) e as formas de ensino oferecidas (presencial, semipresencial,
a distancia e/ou preparagdo para exames supletivos); Proposta didatico-pedagdgica,
explicitando metodologias especificas a modalidade; Caracterizacdo do corpo docente
e descricdo dos recursos fisicos que a escola dispde para desenvolver a proposta
pedagodgica; Regime Escolar e forma de estruturacdo da oferta, compreendendo
organizacdo dos tempos (calendario anual, jornada escolar) e espacos formativos dos
educandos e dos educadores (formas de trabalho coletivo, periodicidade de reunies
pedagdgicas, estratégias de formacéao continuada, entre outros.); Proposta curricular
(incluindo os contetidos programaticos dos componentes da base comum e da parte
diversificada, os temas transversais privilegiados, as formas de articulacdo das
disciplinas em é&reas de conhecimento ou projetos interdisciplinares, etc.);
Sistematica de avaliagdo (incluindo descrigdo dos perfis de saida de cada fase e
etapa, critérios e procedimentos de registro, modalidade de recuperacdo oferecida e
de progressdes admitidas, instrumentos para tracar o perfil de entrada e proceder a
classificagdo inicial do aluno, para reclassifica-lo e proceder aos avangos durante o
processo, para aferir resultados finais e certificar competéncias, etc.); Nos casos dos
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cursos de Ensino Médio de Jovens e Adultos nas formas semipresencial ou a
distdncia, em que a certificagdo de conclusdo de estudos é realizada em exames
especiais oferecidos pelo poder publico, sera exigido também Projeto de Banco de
Dados relativo ao perfil de saida dos educandos, das habilidades e competéncias a
serem desenvolvidas, e de situagdes ou praticas sociais em que tais competéncias e
habilidades necessitam ser mobilizadas e transferidas para a resolugéo de problemas
(Mato Grosso, 2002, p. 21-22).

Cabe ressaltar que o referido Programa foi o primeiro documento a estabelecer as
diretrizes para a EJA em Mato Grosso, garantindo amplos direitos aos estudantes, ao oferecer
a oportunidade de escolarizagdo em trés fases anuais, organizadas com a seguinte composicao:
0 primeiro segmento, abrangendo as séries iniciais do ensino fundamental; o segundo segmento,
as séries finais do ensino fundamental, ambos com a mesma durag&o; e o Ensino Médio.

Também é importante salientar que a elaboracdo do mesmo estd em conformidade com
o Parecer n.11/2000 Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que apresenta as seguintes

consideracoes:

A EJA representa uma divida social ndo reparada para aqueles sem acesso e nem
dominio da escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido
a forca de trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na elevagdo de obras
publicas. Ser privado deste acesso é, de fato, a perda de um instrumento
imprescindivel para presenca significativa na convivéncia social (Brasil, 2000, p.5).

Em 2007, a SEDUC-MT deu inicio ao processo de reestruturacdo da oferta da EJA,
com o objetivo de implantar os Centros de Educacéo de Jovens e Adultos (CEJAS),|estabelecido
pela Portaria n® 393/2007. A comissao teve como responsabilidade mapear a oferta da EJA, no
estado, coletando informagdes nos municipios, a fim de fornecer subsidios para a implantacao
dos Centros.

Por meio do mapeamento, buscou-se encontrar solugcdes para enfrentar os desafios
diarios da EJA, como a evasao escolar, falta de adequacdo das praticas educacionais ao perfil
dos estudantes e a fragmentacdo dos curriculos (Bognar; Ferreira, 2017). Além disso, foi
desenvolvida uma proposta com foco na elaboracdo de uma organizacdo curricular que
priorizasse a sele¢do de "conteudos significativos".

Apbs estudos aprofundados, elaborou-se o redimensionamento da EJA, possibilitando
0 estabelecimento e a cria¢do dos cinco primeiros CEJAs em Mato Grosso, com a finalidade de
reduzir as dificuldades apontadas pela comissdo (Bignarde, 2015). Os Centros foram
consolidados no periodo de 2008 e 2009, conforme o Decreto N° 1.123/08, que Regulamenta a
Lei Complementar 49 de 001/1098, criando e estruturando organizacionalmente os Centros de

Formacéo de Educacéo de Jovens e Adultos (CEJAS).
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Os Centros de Educacdo de Jovens e Adultos nascem numa perspectiva dialdgica,
voltando-se para uma construcéo coletiva com os pares que fazem parte da luta por
uma Modalidade EJA de qualidade. Os CEJASs trazem aos educandos da modalidade
EJA um novo sentido de Educacdo, que propicie tempos e espagos que respeitem as
especificidades de cada um. No Centro, cada educando tem a possibilidade de realizar
seus estudos de acordo com a possibilidade que lhe convém (Mato Grosso, 2008,
p.49).

Em conformidade com as afirmacdes, destaca-se a Figura 2, que materializa o Decreto
estabelecido.
Flgura 2: Decreto N° 1.123 de 28 de janeiro de 2008.

do Estado de Mato Grosso ANO CXVII - CUIABA Segunda Feira, 28 de Janeiro de 2008 N° 24763

PODER EXECUTIVO

IX — até 2 (dois) Apoio Administrativo Educacional — Nutrigdo, por periodo de
DECRETO funcionamento;
X — 4 (guatro) Apoio Administrativo Educacional - Vigilante;
Xl — até 6 (seis) Apoio Administrativo Educacional - fung3o agente de patio, um
° por periodo.
DECRETO N 1123, DE 28 DE JANEIRO DE 2008 Xll - Equipes de Professores, conforme nomero de alunos matriculados, para
aLei G n® 49 de 1° atender as ofertas propostas pelo Centro de Educagdo de Jovens e Adultos.

de outubro de 1998, criando e estruturando
organizacionalmente os Centros de Educacao
de Jovens e Adultos-CEJAS, e da outras
providéncias.

Art. 4° Compete aos Centros de Educagdo de Jovens e Adultos-CEJAS a oferta
de educagdo de jovens e adultos nas l ial, a d e exames
supletivos, oferecidos pelo Poder Publico.

Art. 5° Compete 3 ia de Estado de Ed as pr

O GOVERNADOR DO ESTADO DE MATO GROSSO, no uso das atribuicbes que para o funcionamento dos Centros citado no artigo 1° deste Decreto.

Ihe confere o artigo 86, incisos Ill e V, da Constituic3o Estadual,

Art. 6° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicaco.
Palacio Paiaguds, em Cuiaba, 28 de janeiro de 2008, 187° da Independéncia

e 120° da Republica
~
3
BLAIRO. GES MAGGI
i Tatado

DECRETA:

Art. 1° Fica criado nos municipios polos, a partir de 2008, os Centros de Educagao
de Jovens e Adultos-CEJAS, vinculados a Secretaria de Estado de Educago. conforme Anexo
Unico deste Decreto

Paragrafo Gnico. A criagdo dos Centros citados no caput deste amgu serd
gradativa e dependera de analise prévia sobre o de alunos E

orcamentaria GUAS MORAES SOUSA
crvtiuto do Extade & Edvea o
Art. 2° Os Centros de Educagdo de Jovens e Adultos-CEJAS, tém por objetivo ;
coﬂsmuw identidade pmpﬂa para a modalidade Educag8o de Jovens e Adultos e oferecer formas ANEXO UNICO
de que comp a ¢30 Formal e Informal integrada ao mundo do N MUNICIPIOS POLOS
trabalho ao longo davidae a de r as dos sujeitos da 01 (013 Floresta

de jovens e adultos e dos diferentes tempos e espagos formativos.

Art. 3° Para atender o objetivo deste Decreto, os CEJAS contardo com a seguinte
Estrutura Organizacional:

02 [Bara do Gargas
03 [dceres

04 Confresa

05 [Cuishd

| =1 (um) Diretor; 08 Damantno
-1 {um) C -Geral com 07 Puara
Il = 1 (um) Coordenador P > por turno de funci com 08 [luins

exdusiva; 05 pAstpa
IV — 1 (um) Coordenador para cada area de conhecimento por tumo de

funcionamento;

V - 1 (um) Secretario Escolar;

VI — até 4 (quatro) Técnicos administrativos, com formacdo especifica, por
periodo;
sendo 1 (um) por

VIl — 3 (trés) Técnicos com i
periodo;

VIl - até 4 (quatro) Apoio Administrativo Educacional - Limpeza, para cada periodo
de funcionamento;

10 [Pontes e Lacerda
1 Primavera do Leste

13 580 Féix do Araguaia

14 kSinop
15 [Tangard da Sera
16 Virzea Grande

Fonte: Diario Oficial/MT, 2008.

No decreto, no Art.2 - Os Centros de Educacédo de Jovens e Adultos, objetiva criar uma
identidade propria para a EJA, possibilitando o atendimento para aqueles que tiveram a
trajetdria educacional interrompida. O documento abrange a Educacdo formal e informal dos
individuos, integrado ao contexto do mundo ao longo da vida, reconhecendo as especificidades

dos envolvidos nesse processo e os diferentes tempos e espagos formativos. Os CEJAs foram
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concebidos como uma politica publica estatal, criada para garantir o direito a Educagéo, como
aponta Silva (2018):

Sua forma de oferta e atendimento € um pouco diferenciada das escolas que
tém autorizacdo para ofertar a modalidade, exatamente por serem um espaco
de referéncia de formacdo, de concepcles, de praticas pedagogicas, de
curriculo, de avaliagBes que expressem democraticamente a proposta que
convém ao coletivo e que inspirem a efetivacdo da identidade pessoal,
profissional e institucional (Silva, 2018, p.75).

Constata-se que a proposta do CEJA foi estruturada com a intencdo de se diferenciar
das demais institui¢cdes que ofereciam a EJA, nas quais o atendimento geralmente ocorre apenas
no periodo noturno. O decreto prevé a existéncia de um diretor; um coordenador pedagdgico
geral com dedicacdo exclusiva, com a funcdo de organizar o trabalho de forma coletiva;
coordenadores de area para cada turno, com a tarefa de acompanhar o trabalho junto aos
professores nas diferentes areas de conhecimento; um secretario escolar, quatro técnicos
administrativos por periodo; trés multimeios, um para cada periodo; e quatro apoios
administrativos para cada periodo.

O Decreto 1.123/08 autoriza a implantacdo das unidades de CEJAs, vinculadas a
SEDUC/MT. Inicialmente, cinco unidades foram consolidadas, abrangendo a capital mato-
grossense, Cuiaba, com 03 CEJAs: 01 no municipio vizinho de Véarzea Grande e 01 na cidade
de Juina, interior de Mato Grosso, publicado pelo Diario Oficial da Unido, com decretos
individuais, datados em 21/06/2008. Posteriormente, de forma gradativa, os demais Centros
foram sendo ampliados, seguindo o mesmo formato de publicac¢do, contemplando diversos
municipios mato-grossenses, conforme destaca o Quadro 2.

Quadro 2: Centros de Educagdo de Jovens e Adultos (CEJAS) - MT

CEJAs Municipios de Decretos e data de
Mato Grosso Publicacéo
- Alternativo - Juina 1.530/08 (21/06/08)
- Almira Maria de Amorim 1.531/08 (21/06/08)
- Antonio Ceséario de Figueiredo | - Cuiaba 1.532/08 (21/06/08)
Neto
- Licinio Monteiro - Véarzea Grande 1.534/08 (21/06/08)
- Vera Pereira do Nascimento 1.535/08 (21/06/08)
- José de Mesquita - Cuiaba 1.820/09 (09/02/09) e
2.444/10 (17/03/10)
- 15 de outubro Barra do Bugres 1.926/09 (12/05/09)
- Ariosto da Riva Alta Floresta 1.927/09 (12/05/09)
- Prof. Marisa Mariano da Silva Barra do Gargas 1.934/09 (13/05/09)
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- Prof. Milton Marques Curvo Céceres 1.933/09 (13/05/09)
- Cleonice Miranda da Silva Colider 1.988/09 (10/06/09)
- Creuslhi de Souza Ramos Confresa 2.172/09 (02/10/09) e
2.893/09 (06/10/09)
- Anisio Teixeira Diamantino 1.645/13 (28/02/13)
- Marechal Rondon Jaciara 1.945/09 (22/05/09)
- José Dias Juara 1.928/09 (12/05/09)
- José de Alencar Lucas do Rio Verde 1.879/09 (26/03/09)
- Luiza Miotto Ferreira Matupa 2.000/09 (16/06/09)
- Paulo Freire Nova Mutum 1.879/09 (26/03/09)
- 6 de Agosto Pontes e Lacerda 1.947/09 (22/05/09)
- Getulio Dornelles Vargas Primavera do Leste 1.929/09 (12/05/09)
- Prof. Alfredo Marien Rondondopolis 1.990/09 (10/06/09)
- 25 de Junho Rosario Oeste 1.946/09 (22/05/09)
- Benedito Santana da Silva Freire | Sinop 1.874/09 (25/03/09)
- Ardo Gomes Bezerra Sorriso 1.991/09 (10/06/09)
- Antbnio Casagrande Tangara da Serra 1.989/09 (28/02/09)

Fonte: Adaptado pela pesquisadora, SEDUC-MT, 2014.

No total, foram criados 25 Centros em Mato Grosso (Figura 3), com a finalidade de

valorizar e proporcionar condi¢bes adequadas de estudo para professores e estudantes da

Educacao de Jovens e Adultos. A estruturacdo desses elementos buscou reorganizar os horarios

e 0s ambientes escolares, com o0 objetivo de atender de forma mais eficaz a modalidade de

ensino e, também, promover a criagdo de um curriculo sociocultural, voltado para a formacéao

de cidadaos criticos e participativos, capacitados para uma Educacdo continua ao longo da vida

(Mato Grosso, 2010).

A esse respeito, a Professora Samya, durante a entrevista, nos esclarece sobre a

relevancia do CEJA para os estudantes e profissionais da Educacao de Jovens e Adultos.

O CEJA, foi um espaco pensado para a diversidade que existe dentro da modalidade.
Entdo, ele foi pensado para ser uma escola diferente das demais escolas, porque foi
feito varios levantamentos, inclusive a Secretaria de Estado da Educacdo, em 2006,
eles fizeram um estudo de quais 0s motivos que contribuiam para a evasdo na EJA. E
ai foram apresentados varios motivos dentre eles, a questdo da organizagdo do espago
que geralmente eram espacos infantilizados e a questdo de o ano letivo ser anual, por
exemplo, se vocé desistisse na metade do caminho, vocé perdia tudo e o CEJA néo.
Também das mées que as vezes ndo tinha com quem deixar os seus filhos e ai muitas
escolas, elas barravam a entrada das criangas, ndo deixavam as criancas ficarem no
mesmo espacgo que seus pais, principalmente as mulheres. O CEJA, ele tinha essa
perspectiva acolhedora. E ai os professores, eles eram preparados, eles tinham
formacdo continuada pra saber que se falar assim, vocé ndo pode trazer seu filho
amanhd. No outro dia mesmo, esse estudante j& teria desistido (Prof.? Samya -
Entrevista concedida a pesquisadora em agosto/2023).
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Nesse mesmo periodo, foi apresentado um documento intitulado como as Regras de
Organizagdo Pedagogica (ROP), que destaca o numero de CEJAs criados para atender esse
publico em especifico. As regras vigentes, a partir de 2014, que caracterizaram as normas para
a oferta do Ensino Fundamental e Médio, um documento com “respaldo juridico na Resolugao
Normativa N° 005/2011 - CEE/MT e na Resolu¢cdo Normativa N° 002/2009 - CEE/MT [...]
sendo importante reconhecer a forca de lei que as ROP assumiram, ao reorganizar todo o
funcionamento da EJA” (Silva, 2017, p.20).

Figura 3: ROP — CEJA por area de conhecimento
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Fonte: SEDUC/MT, 2014.

O documento também aponta que a proposta dos CEJASs foi criada para valorizar todos
0s componentes curriculares e oferecer uma Educacdo mais abrangente e inclusiva, a qual
contava com uma estrutura administrativa e pedagdgica que englobava matricula, calendario,
curriculo e préaticas pedagdgicas, organizadas trimestralmente, por area de conhecimento que
proporcionavam tempos e espacos flexiveis para atender os cidad@os que, por diversos motivos,
ndo foram alfabetizados ou enfrentaram dificuldades para concluir a Educagéo Basica.
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Os CEJAs buscavam proporcionar 0 acesso e a permanéncia de jovens e adultos,
adotando diferentes metodologias e oferecendo oportunidades de convivéncia e aprendizagem
entre os estudantes. Reconhecia o estudante como sujeito, considerando as suas trajetorias
individuais ao retornarem a EJA que, geralmente, ndo seguem uma linearidade esperada.

Justificativas que se tornam necessarias para conceder a EJA uma Educagdo que
reconhece e valoriza a singularidade de cada estudante, respeitando suas experiéncias e
necessidades individuais. Como advoga Freire (1996), é essencial construir uma Educacéo de
Jovens e Adultos que priorize a producdo de processos pedagogicos significativos, a fim de
considerar a identidade e particularidades dos sujeitos envolvidos.

No entanto, a estrutura organizacional dos CEJAs, estabelecida pelo Decreto n.°
1.123/08, foi ao longo dos anos sofrendo alteracdes e, atravées da Portaria n.° 452/11, datada de
14/10/2011, determinou-se o0 ajuste trimestral da carga horaria dos profissionais.
Anteriormente, a carga horaria totalizava 30 horas-aula, o que lhes permitia participar de todas
as atividades desenvolvidas na escola.

Com essa alteragdo, a proposta foi descaracterizada e suas condicdes estruturais de
funcionamento prejudicadas, resultando no "sequestro do carater publico da instituicdo escolar
e na degradacdo de seu desempenho pedagdgico™ (Paro, 2015, p.67). Isso cria um obstaculo
que prejudica o sistema, em detrimento do vinculo anterior que o fortalecia, a alteracdo das
condigdes estruturais de funcionamento contribuiu para o esvaziamento do corpo docente dos
CEJAs, o0 que impacta a qualidade social da Educacéo oferecida.

Em 2017, novamente, a politica da EJA sofreu alteracBes significativas com a
implementacdo da ROP. Essas mudangas resultaram em uma ruptura na finalidade social e na
concepgdo de Educacdo da EJA, bem como na concepgdo de ser humano e na prética
pedagdgica (Silva, 2018, p. 95).

Com as novas modificacbes, a SEDUC/MT fez algumas alteracdes na organizagéo
curricular dos Centros, excluindo a matricula por trimestre, por Area de Conhecimento e propos
a extingdo da fungéo do coordenador de area, ficando estabelecida uma Unica oferta de ensino,
por disciplina.

As mudancas permeiam até 2020, alterando as especificidades da EJA nos CEJAs,
impactando a estrutura e diretamente no funcionamento dos Centros. A cada nova
administracdo na SEDUC ou na equipe responsavel pela modalidade, ocorriam alteracbes na
estrutura dos CEJAs, como destaca Silva e David (2016):
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Constatei que hd um clima de instabilidade e inseguranca que afeta os profissionais,
e é gerado por algumas mudangas implantadas pela nova gestdo. Os docentes
passaram a ser contratados a cada trés meses e com isso convivem com a incerteza,
pois ndo sabem se continuardo a desenvolver o seu trabalho na escola. Também ha
uma rigidez maior quanto ao nimero de alunos por sala de aula e 0 monitoramento da
frequéncia dos discentes gera a juncéo de turmas, desse modo, pode haver a reducéo
do nimero de profissionais da escola o que afeta a todos. A justificativa que se tem
para as acdes é a reducdo de custos: sdo as politicas neoliberais direcionando a
Educacdo. A EJA historicamente é posta a margem, torna-se uma opcao de cortes e
reducdo de gastos, pois é considerada como um apéndice do sistema educacional
(Silva David, 2016, p.68).

Ao final de 2020, os Centros foram notificados por e-mail oficial da SEDUC/MT sobre
a possibilidade de fechamento ou redimensionamento, com justificativas referentes a
reorganizacdo da Rede Publica de Ensino de Mato Grosso, baseado na Instrucdo Normativa
N°009/2020, que tratava dos procedimentos para desativacdo das unidades escolares.

Outros foram informados, via comunicacdo interna de N° 9128/2020, que seriam
redimensionados e os profissionais teriam que escolher, em um curto prazo, outra escola para
atribuicdo de aulas. No entanto, no site oficial de noticias do governo, dia 16/11/2020, consta a
informacdo que a SEDUC/MT planejava remodelar os CEJAs, de modo que os estudantes
pudessem frequentar uma escola mais proxima de sua residéncia, com a finalidade de
descentralizar e melhorar a oferta de servicos, otimizando o uso das estruturas escolares ja
existentes em Mato Grosso para atender aos alunos ativos do programa (Mato Grosso, 2020,
p.1).

Apesar de varias manifestacbes dos movimentos sociais, dos professores, estudantes e
sociedade civil em defesa dos CEJAs, em dezembro de 2020, o site da SEDUC/MT divulgou
que os Centros que possuiam prédio proprio seriam redimensionados, transformando-se em
Escolas de Desenvolvimento Integral de Educacédo Basica (EDIEB), ofertando, além da EJA, o
Ensino Regular. Uma lista foi divulgada, contemplando 10 unidades dos CEJAS, que seriam
transformados em EDIEB, enquanto os demais aguardavam, naquele momento, avaliacéo e 0s
possiveis encaminhamentos.

Figura 4: Abraco coletivo na Escola Licinio Monteiro.

Fonte: Site G1/MT, 2021.
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A imagem, apresenta o esfor¢o da comunidade contra o fechamento da unidade escolar
Licinio Monteiro. Nessa ocasido, foi promovido um ato de protesto, no qual ocorreu um abrago
coletivo, simbolizando a insatisfacdo por parte de toda comunidade escolar, como demostra o

relato da professora Rosana.

Eu queria que tivesse sido diferente, n6s da Educacdo deveriamos nos unir mais. Eu
ndo imaginei que iria acabar, como acabou. Foi tanta luta daquele povo, foi na
secretaria, fez todo um processo, foi uma juncdo. Eu achei que nds ndo deveriamos
ter deixado acabar aquilo. Porque hoje nés temos muitas pessoas de bem que passaram
por l4. O que valeu da Educagio? Crescimento e desenvolvimento, ela abriu a mente
daquela turma, daquele povo. Eu acredito que a gente tem que ter uma visdo mais
ampla sobre essas necessidades, ter uma visdo além para essa populacéo que necessita
de ajuda (Prof.2 Rosana — Entrevista concedida a pesquisadora em maio/2023)

Essa decisdo representou uma mudanca significativa na estrutura e no proposito dos
CEJAs, 0 que gerou preocupacdes e incertezas sobre o futuro da EJA em Mato Grosso,
implicando no acesso dos jovens e adultos a Educacéo de qualidade. Posteriormente, os Centros
foram extintos e a modalidade EJA voltou a ser oferecida apenas no periodo noturno, sem uma
proposta pedagdgica especifica.

A unidade escolar Licinio Monteiro, localizada no municipio de Véarzea Grande, foi
desativada em 2021, como uma medida de contencdo de despesas. Neste momento, o prédio
que abrigava a referida escola, passou a acolher a instalacdo de uma escola civico-militar.

Em relagdo ao municipio de Cuiab4, a unidade escolar Professor Antdnio Ceséario de
Figueredo Neto foi considerada, na época, o maior Centro de Mato Grosso, atendendo a
modalidade da EJA, aproximadamente trés mil estudantes nos trés turnos: matutino, vespertino
e noturno (Ribeiro, 2009). Atualmente, continua operando como Escola de Desenvolvimento
Integral de Educacédo Bésica (EDIEB) e atende ao publico da EJA, somente no periodo noturno.
A Unica excecdo € a Escola Professora Almira de Amorim Silva que, pelo fato de haver um
percentual significativo de pessoas com deficiéncia (PCD), continuou oferecendo matriculas no
periodo matutino.

Segundo Oliveira (2021),

Atualmente, os CEJAS estdo extintos e a modalidade voltou a ser ofertada apenas no
periodo noturno, sem uma proposta pedagdgica especifica, exceto a unidade
Professora Almira de Amorim Silva que, devido o percentual significativo de pessoas
com deficiéncia — PCD e a luta da comunidade escolar, permanece com matriculas
disponiveis para o periodo matutino (Oliveira, 2021, p.17).
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A extin¢do dos CEJAs desencadeou a reducédo da oferta de EJA nos periodos matutino
e vespertino, isso adicionado a falta de uma proposta pedagogica diferenciada para esse publico,
que representa um desafio significativo para a inclusdo e atendimento das necessidades
especificas, bem como assegurar o direito a Educacao ao longo da vida.

A EJA desempenha um papel fundamental na promocéo da Educagao Inclusiva e no
respeito a diversidade cultural e social, no ambiente de aprendizagem. Os Centros desativados
implicam na reducéo das oportunidades da EJA em horarios flexiveis e acessiveis, dificultando
0 acesso e a continuidade dos estudos para muitos estudantes, que buscam retoma-los.

A garantia do direito a Educacdo ao longo da vida € um principio de extrema
importancia, porém tem enfrentado desafios que limitam seu alcance. Esse direito é essencial
para fomentar uma formacdo critica e reflexiva, contribuindo para o desenvolvimento continuo
de habilidades e conhecimentos, ao longo da jornada pessoal, como forma de participar de

forma ativa e consciente na sociedade, possibilitando o exercicio de cidadania.

3.2 - Proposta Pedagdgica dos CEJAs: Curriculo e Avaliacdo

A Educacéo de Jovens e Adultos deve ser encarada como uma modalidade de ensino
independente e ndo uma simples continuacdo do ensino regular. Isso se deve pelo publico
atendido, que traz consigo uma bagagem de experiéncias, vivéncias e saberes acumulados ao
longo da vida, o que os diferencia dos demais, como destaca Arroyo (2006, p. 36), os educandos
da EJA ndo se enquadram no modelo linear do ensino regular, ao qual se contrapbem e
desafiam.

Nesse sentido, ndo devemos olhar o curriculo da EJA, apenas com a finalidade de
preencher os espac¢os deixados por contetidos ndo estudados no tempo adequado. Em vez disso,
devemos pensar de forma mais abrangente e proporcionar formas variadas de estudo, que
estejam alinhadas com o desenvolvimento de competéncias para inclusdo produtiva nas
diferentes dimensdes da vida social.

Conforme mencionado anteriormente, em Mato Grosso, no periodo de 2008 e 2009, os
Centros foram criados com o intuito de promover o respeito, visibilidade e identidade da EJA,
com a finalidade de valorizar essa modalidade de ensino. Bignarde (2015) argumenta que a
implementacdo dos CEJAs representou uma tentativa de mitigar e superar os desafios
enfrentados pela modalidade, aprimorando a oferta da EJA no estado.

Oliveira (2021) afirma que a Secretaria de Educagdo, com o objetivo de caracterizar

uma identidade, criou uma logomarca padronizada, Figura 5, que, ao ser visualizada, identifica
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as unidades de ensino, tendo como destaque, as cores e formas que remetem a diversidade e
universalidade.

Figura 5: Logomarca dos Centros de Educacédo de Jovens e Adultos

Ceja

Fonte: SEDUC/MT, 2008.

Ao mesmo tempo, foi elaborado o documento denominado "Regras de Negdcios",
contemplando a finalidade dos CEJAS, bem como, estabelecendo as diretrizes para seu
funcionamento, a serem implementadas no sistema eletronico SigEduca. Essas normas eram
embasadas nas Resolucdes n° 180/00 e 177/02, ambas definidas pelo Conselho Estadual de
Educacao, respaldando a estrutura regulatéria do sistema educacional, destacado na Figura 6.

Figura 6: Regras de Negocio — CEJAS
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Observa-se que a organizagéo das etapas de ensino estabelece que a EJA ofertaria essa
modalidade por meio de cursos presenciais, divididos em trés fases para cada segmento do
Ensino Fundamental e Médio, com uma carga horaria minima de 800 horas, distribuidas em
200 dias letivos, sendo obrigatoria a frequéncia minima de 75% nas atividades presenciais,
visando combater a superficialidade do ensino e garantir um padrdo de qualidade a Educacéo
de Jovens e Adultos.

Nesses espacos, as vagas de matricula foram ofertadas nos trés periodos de funcionamento,
nas seguintes modalidades: por Area de Conhecimento, com durago trimestral para cada ano;
por Disciplina, destinada a educandos que ndo podiam estudar regularmente ou que estavam
faltando uma (1) ou duas (2) disciplinas para concluir seus estudos; e também por meio do
Exame Supletivo On-line. Essas diferentes formas de oferta permitem a flexibilidade e
adaptacdo aos diferentes perfis e necessidades dos estudantes para conclusdo no processo de
escolarizagéo.

A disponibilidade de atendimento € um ponto relevante no processo de atribui¢do do
professor, considerando que o atendimento por disciplina objetiva atender os estudantes que
ndo puderam frequentar as aulas regulares ou necessitam concluir somente uma ou duas
disciplinas para finalizar os estudos.

Outra alternativa refere-se ao Exame Supletivo Anual, ofertado aos estudantes da EJA,
via portal da SEDUC/MT, para efetivar a inscricdo o agendamento das provas presencial e/ou
online que poderiam ser realizadas por area de conhecimento ou disciplina. Os estudantes, para
serem aprovados e receberem a certificacdo, teriam, como um dos critérios, atingir
aproveitamento superior a 50%.

Conforme estabelecido no Art. 38, § 1° da LDB, n°9394/1996, os sistemas de ensino
sd0 responsaveis por manter cursos e exames supletivos, e ainda regulamenta o ingresso na
EJA. O ingresso no Ensino Fundamental s6 era permitido com a idade minima de 15 anos,
enquanto para o Ensino Médio era necessario ter no minimo 18 anos, essas seriam as condi¢des
para que os jovens e adultos pudessem participar do exame.

De acordo com Duarte (2018), as provas do exame on-line eram aplicadas no
laboratdrio de informatica do CEJA, com questdes de multipla escolha, realizadas via internet.
A correcdo e validacdo das respostas tambem eram on-line, possibilitando que os resultados
fossem expressos ao término da prova e, dessa maneira, 0s estudantes ja saiam do ambiente
virtual cientes do seu desempenho.

Em relagdo ao atendimento por area de conhecimento, o estudante realiza a matricula

por trimestre, sendo possivel se inscrever apenas em uma area por periodo. As éareas de
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conhecimento eram divididas em: Area de Linguagem no Ensino Fundamental e Médio, com
os componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Educacéo Fisica e Lingua Inglesa; Area de
Ciéncias Humanas no Fundamental, com os componentes curriculares de Geografia, Historia e
Religido; No Ensino Médio, com os componentes curriculares de Geografia, Historia, Religido,
Sociologia e Filosofia; Area de Ciéncias da Natureza e Matematica, com 0s componentes
curriculares de Matematica e Ciéncia no Fundamental, e, no Ensino Médio, com o0s
componentes curriculares de Matematica, Fisica, Quimica e Biologia (SEDUC/MT, 2010).

A prética pedagdgica adotada nos Centros contempla diversas metodologias, incluindo
aulas de Turma de Origem (TO), Oficinas (OF), atendimento individualizado nos plantdes e
aulas culturais aos sébados. Nas aulas de TO, eram ministrados os contetdos curriculares em
sala de aula, acompanhados pelo professor da turma de origem, com a responsabilidade de
trabalhar os conceitos teéricos. As aulas aconteciam trés vezes por semana, conforme a Matriz,
perfazendo nove aulas semanais, para a Area de Conhecimento (Braz, 2014).

As Oficinas Pedagdgicas, em especifico, nas turmas do 1° Segmento, eram
denominadas como Carga Horaria Cultural (CHC), tinham a intencdo de proporcionar
atividades ludicas aos estudantes e favorecer um ambiente escolar mais dindmico e
participativo, permitindo que aprendessem de forma mais prética e interativa, fundamentadas
nas concepgoes de Freire (1996), com énfase e valorizagcdo nas experiéncias dos jovens e
adultos, no processo de ensino e aprendizagem.

Os plantdes de atendimento individualizado eram momentos em que o professor estava
disponivel para auxiliar os estudantes que apresentavam dificuldades de aprendizagem,
permitindo um suporte mais direcionado as necessidades especificas de cada estudante. Era
organizado e oferecido por um cronograma, constando os periodos, dias e horarios disponiveis
para o atendimento, que dependia da disponibilidade de cada area, de cada professor, e toda a
equipe envolvida no processo de construcdo de conhecimento. Cada turma perfazia cinco horas
semanais para a Area de Conhecimento, que o educando estivesse matriculado (Braz, 2014).

E, por fim, as aulas culturais que eram realizadas aos sabados, visando enriquecer o
processo educativo, oportunizando aos estudantes ampliar a bagagem cultural, permitindo a
realizacdo de novas leituras e que aprendessem com as trocas de experiéncias proporcionadas
nesse ambiente de interagéo.

Essa diversificagdo permitiu que os CEJAs pudessem oferecer aulas diferenciadas, com
0 uso de recursos didaticos, que buscavam integrar teoria e pratica, visando atender as
dificuldades especificas, apresentadas durante cada trimestre, promovendo um ensino mais

personalizado e eficiente aos estudantes. As trocas de experiéncias que ocorriam entre
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professores, estudantes e a comunidade, durante as aulas culturais, tornavam-se valiosas licdes
de vida, permitindo uma interacdo significativa que enriquecia o repertorio de todos os
envolvidos (Ribeiro, 2009). Contudo, é importante ressaltar que as modalidades de ensino

semipresencial e a distancia, citadas no documento, ndo foram desenvolvidas naquele

momento, porque ndo havia uma normatizacao especifica, na época, para oferta-la.
De acordo com Silva (2019), essas abordagens de ensino diversificadas criavam

oportunidades para potencializar a flexibilizacdo de horéarios, espacos e do curriculo,

proporcionando meios para a construcdo da identidade pessoal e profissional, tanto dos

professores, quanto dos estudantes dos CEJAs.
No ano de 2013, o documento que tratava sobre as formas de ensino, passou por uma

alteracdo, modificando a organizacdo, em relacao aos procedimentos de registro e lancamentos
no sistema SigEduca. A proposta pedagdgica dos CEJAS, nesse periodo, possibilitou que 0s
estudantes seguissem caminhos de aprendizagens ndo padronizadas, permitindo reduzir as
implicacdes negativas da evaséo escolar, algo muito comum na EJA (Bignarde, 2013).

Tendo, como foco, o estudo da Matriz Curricular do 1° Segmento (Figura 7), é possivel
observar que ha uma distribuicdo igualitaria do percentual de aulas para todos os componentes
curriculares, porém, para esse segmento ndo ha uma divisdo por area de conhecimento.

Figura 7: Matriz Curricular - 1° Segmento do CEJA
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Diferentemente das outras escolas, que ofereciam turmas de alfabetizacao para adultos,
com aulas bimestrais, nos CEJAs, elas ocorriam ao longo de um ano, mantendo o0 mesmo
numero para cada componente curricular.

A forma de organizacdo em manter as aulas, ao longo do ano, tende a oferecer uma
continuidade no processo de ensino e aprendizagem, possibilitando um aprofundamento dos
contetdos e uma melhor adaptacdo ao ritmo de cada estudante. Dessa forma, a Matriz
Curricular do 1° Segmento busca atender as necessidades especificas do publico dessa fase,
proporcionando um ambiente de ensino favoravel para aprendizagem significativa.

Quanto a atribuicdo dos professores, referente as turmas do CEJA, com uma politica
para mitigar os impactos referentes ao desenvolvimento da aprendizagem na EJA, foram
definidas acdes, por meio de Portaria especifica, publicadas anualmente no Diario Oficial, para
que o professor tivesse condicbes de se envolver, se comprometer e ser valorizado. Era
necessario, primeiro, um tempo de dedicacdo, sendo estabelecido, para ele, a jornada Unica, isto
é, carga horaria de 30 horas semanais, tanto professores efetivos, como contratados, sendo 20
horas em sala e as 10 restantes para horas atividades (Braz, 2014).

Ao pontuarmos, quanto a carga horaria dos professores, que atuavam nos Centros, a
Professora Samya nos esclarece que a carga horaria total era de 30 horas semanais, sendo 10

horas destinadas exclusivamente a formacéo centrada na escola, planejamento e reuniGes.

Eu que vinha da rede municipal, era uma outra realidade. Um outro formato de
formacdo continuada. Eu fiquei encantada com a possibilidade, porque eu vinha de
uma realidade que eu tinha que fazer formacdo continuada, mas eu nédo tinha hora
atividade, ndo era remunerada. Ent&o, que eu me deparei no CEJA com uma proposta
definindo o que tinha que ser feito e com tempo para estudar. Eu fiquei encantada com
essa proposta (Prof.2 Samya - Entrevista concedida a pesquisadora em agosto de
2023).

O tempo dedicado a formacao e ao planejamento era uma exigéncia para alcancar uma
EJA de qualidade social, com o intuito de promover o desenvolvimento humano. Essa
concepgdo e vivéncia da préatica social da Educagéo se consolida na dimensdo da cultura, como
destaca Paro (2015).

As diversas formas apresentadas de atendimento adotadas pelos CEJAs, além de
fortalecer a formacdo de uma identidade Unica desses espagos, também valorizavam as
especificidades desse grupo, bem como ressaltavam a importancia do dialogo, da construcéo

coletiva e dos saberes compartilhados.
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Os CEJAs sdo utilizados como valiosos recursos para o desenvolvimento do
conhecimento cientifico, oferecendo uma oportunidade para aqueles que ndo puderam terminar
0s seus estudos na idade adequada, proporcionando um ambiente personalizado e adaptado as
suas necessidades para promover uma aprendizagem significativa, desempenhando um papel

fundamental no avanco da cultura e sociedade.

3.3 - Alinhavando as concepcdes de ensino e aprendizagem nos CEJAS

Os Centros de Educacéo de Jovens e Adultos foram criados numa perspectiva dialdgica,
voltando-se para uma construcdo coletiva com os pares que fazem parte dessa modalidade,
prezando pela qualidade do ensino. Nesse espaco, cada estudante tem a possibilidade de realizar
seus estudos de acordo com a flexibilidade que melhor Ihe convém.

A organizacdo curricular proposta para os CEJAs tem a finalidade de provocar um novo
sentido de Educacéo, que propicie tempos e espacos, que respeitem as especificidades de cada
um, realizando suas funcdes reparadoras, equalizadoras e qualificadoras, de acordo a
determinacéo do Parecer n°® 011/00- CEB/CNE. A esse respeito, a professora Samya nos relata
sobre o espago do CEJA, pensado como uma proposta diferenciada para atender

especificamente os estudantes da EJA.

O CEJA, foi um espaco pensado para a diversidade que existe dentro da modalidade.
Entdo, ele foi pensado para ser uma escola diferente das demais escolas, porque foi
feito varios levantamentos, inclusive a Secretaria de Estado da Educacéo. Se ndo me
engano em 2006, eles fizeram um estudo de quais os motivos que contribuiam para a
evasdo na EJA. E ai, foram apresentados varios motivos, a questdo da organizacao do
espaco que geralmente eram espacos infantilizados, a questdo de o ano letivo ser
anual, por exemplo, se vocé desistisse na metade do caminho, vocé perdia tudo. No
CEJA ndo, como ele era trimestral, entdo vocé fazia trés meses, vocé estudava uma
area de conhecimento que era um trimestre dentro do ano civil. Entdo vocé fazia uma
a &rea de humanas, linguagem e ciéncia da natureza junto com a Matematica. Porque
se fosse colocar a Matematica separada, ndo ia dar o tempo do ano civil e também por
uma questdo pedagogica, eles pensaram na questdo pedagdgica da Matematica ser a
esséncia, principalmente da area de ciéncias da natureza (Prof.2 Samya — Entrevista
concedida a pesquisadora em agosto/2023).

A constituicdo dos CEJAs tem como principio o atendimento ao estudante da EJA, e
assume compromisso com a formacgdo humana, o acesso cultural, os avancos na organizagao
do trabalho pedagogico pretendidos nesse ambiente, que visa oportunizar aos estudantes, a

participacdo politica e produtiva nas relagdes sociais, dando significado ao seu aprendizado,
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por meio do desenvolvimento da autonomia intelectual, como destaca o relato da professora

Marina:

VVamos pegar um ser humano da EJA e comparéd-lo a um primeiro ano de escola
regular. No primeiro segmento do CEJA, a perspectiva desse estudante adulto é
completamente diferente de uma crianca. A crianga tem aquele entusiasmo e alegria,
enquanto o adulto ja sofreu tudo o que tinha que sofrer de uma sociedade empobrecida
no campo educacional, e nds precisamos estar preparados para isso. Uma vez, tive um
caso de uma aluna que ja estava ha um tempo comigo. Um dia, de repente, ela entrou
na minha sala e me abragou, do primeiro segmento, chorando compulsivamente.
Fiquei atordoada, né? Ela disse: "Professora, hoje eu posso dizer que estou viva." Eu
perguntei: "Por qué?" E ela respondeu que conseguia ler "Mapim", dizia para mim,
"eu era cega, e hoje eu peguei um dnibus com meus olhos, ndo com os olhos dos
outros." Esse é o CEJA! Deu vida e significado para essas pessoas (Prof.2 Marina -
Entrevista concedida & pesquisadora em julho/2023).

Nesta perspectiva, Freire (1996) aponta que a Educacéo deve estar voltada para uma
formacgdo integral, na qual os educandos possam aprender permanentemente, refletir
criticamente, agir com responsabilidade individual e coletiva, participar do trabalho e da vida
coletiva, comportar-se de forma solidaria, acompanhar a dinamicidade das mudancas sociais,
enfrentar problemas novos, construindo solugdes originais com agilidade.

Mediante esta politica curricular, a constru¢do de uma unidade com perspectiva na visao

freiriana ressalta:

Dessa forma, deixa claro que o ensino ndo depende exclusivamente do professor,
assim como aprendizagem ndo é algo apenas de aluno. “Ndo ha docéncia sem
discéncia, as duas se explicam, e seus sujeitos, apesar das diferengas que os conotam,
ndo se reduzem a condicao de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar,
e quem aprende ensina ao aprender” (Freire, 1996, p. 25).

A professora Samya destaca que os Centros tém como cunho pedagdgico a
coletividade, a preocupacdo ndo estd somente com a trajetoria escolar desses estudantes, mas
principalmente com trajetorias pessoais e humanas que vivem experiéncias em todos 0s espagos

ao longo da vida.

O CEJA, ele tinha essa perspectiva acolhedora. Entdo, os professores, eles eram
preparados na formacéao continuada para saber que se falar assim, vocé ndo pode trazer
seu filho amanha. No outro dia mesmo, esse estudante ja teria desistido, inclusive, foi
apontado como um dos motivos da desisténcia. Também teve a questdo do espaco
infantilizado ndo preparado para os estudantes da EJA, a questdo também do curriculo
ndo ser com uma sequéncia linear de contelidos, porque é isso que a gente tem no
regular. No CEJA, ndo tinha como, porque era outra realidade, pessoas com cinco,
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dez, quinze anos sem estudar, entdo o professor era preparado para olhar quais eram
as necessidades desse publico e dai em diante pensar no curriculo e como que esse
curriculo ia acontecer (Prof2 Samya - Entrevista concedida a pesquisadora em
agosto/2023).

Neste cenario, professores e estudantes da EJA fazem parte de grupos subalternizados,
na medida que sdo raras as ocasides em que as autoridades educacionais buscam nos seus
saberes fonte de informacao e de reflex@o para a elaboracdo de novas proposicoes curriculares
que reconhegam, nos seus fazeres, saberes curriculares a serem levados em consideracéo.

A interacdo com diferentes realidades, praticas e concepgdes curriculares presentes nos
CEJASs permite pensar e agir com uma proposta, com o cuidado de trazer para o debate essa
pluralidade e buscar solugdes suficientemente integradas as possibilidades e necessidades
desses grupos.

De acordo com De Certeau (1994), suas concepg¢des estdo centradas nas praticas que
desafiam o espaco disciplinar do curriculo e do cotidiano escolar, mais do que uma grande
inovacéo, séo as possibilidades de producdo cotidiana de saberes e de formas de sobrevivéncia
dos grupos sociais subalternizados, evidenciando processos por meio dos quais 0s "praticantes
da vida cotidiana” iludem e usam de modo "ndo-autorizado” regras e produtos que os poderosos

Ihes impdem.

3.3.1 - Metodologia dos Centros de Educacgéo de Jovens e Adultos

A metodologia aplicada nos Centros de Educacdo de Jovens e Adultos estd em
consonancia com 0s componentes curriculares e as agdes desenvolvidas para essa modalidade
de ensino, em busca do desenvolvimento de um ensino mais eficiente, reconhecendo a riqueza
das experiéncias dos protagonistas envolvidos nesse processo, demonstrando o valor da
pluralidade de saberes e de interesses, frequentes na realidade da EJA.

A postura adotada, quanto a metodologia aplicada, tem como finalidade os
conhecimentos que permitam o crescimento pessoal, sendo necessario que os professores
utilizem os principios legais, politicos, filoséficos e pedagdgicos que possam transformar o
ensino e a aprendizagem em instrumentos legitimos para a promocao e aprimoramento dos
jovens e adultos como pessoa.

Incorporar as praticas curriculares cotidianas de temas diversos, trabalho interdisciplinar
e valorizagdo dos sujeitos e de seus saberes é procedimento central na pratica pedagdgica dos

Centros. Outro aspecto se refere a articulacdo do ensino, a realidade do estudante, a partir da
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construcdo de significados, restabelecendo o potencial e desenvolvimento da demanda como
prioridade da proposta do CEJA.

Neste contexto pedagogico, ao analisarmos a Agenda de 2012, do CEJA Antonio
Casagrande, € apresentada a metodologia adotada, denominada de Método do Arco, que visa
promover o envolvimento coletivo, partindo do principio que o estudante é um agente ativo.

Com base no esquema representativo do Método do Arco (Figura 18), de autoria de
Charles Meguerez (1960), a metodologia ancora-se na problematizacdo, visando a perspectiva

de transformacéo, tanto individual, quanto social.

Figura 8: Esquema representativo do Método do Arco de Meguerez.
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Fonte: Agenda do CEJA Antonio Casagrande, 2012, p.9.

O método Arco de Meguerez, aplicado como metodologia ativa de ensino, teve sua
origem em 1960, e caracteriza-se como uma problematizacdo, cuja estratégia no processo de
ensino e aprendizagem possibilita aos estudantes e professores da EJA interagir, dialogar,
confrontar ideias e principalmente reconstruir conceitos anteriormente adquiridos, que podem
ser reelaborados por meio das reflexdes sobre as percepgdes, vivéncias e experiéncias do
cotidiano.

O método tem como ponto de partida a realidade vivenciada pelo estudante e

compreende 0s seguintes passos:
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1. Observacgdo da realidade: Inicialmente, o estudante é orientado a compartilhar
suas percepgdes pessoais, com énfase no levantamento de problemas como foco
principal;

2. Pontos chave: No segundo momento, mediante a identificacdo dos problemas,
sdo definidos diversos pontos-chave, a partir dos quais se prioriza aquele de
maior importancia e necessidade;

3. Teorizacdo: No terceiro momento, a funcdo do professor se faz muito
importante, pois 0 mesmo incentiva a participacdo ativa dos estudantes,
proporciona 0 acesso ao conhecimento cientifico (leitura, videos, revistas,
palestras e outros) e, dessa forma, os estudantes podem construir seus préprios
conceitos em relacdo ao ponto chave estabelecido;

4. Hipodteses de solucdo: Na hora em que a realidade é confrontada com a
teorizacdo, o estudante é levado a quarta fase, que envolve a formulacdo do
cenario para o problema em estudo. Nesse momento, os estudantes elaboram
possiveis solucBes para os desafios e utilizam a realidade como fonte de
aprendizado e de mudanca.

5. Aplicacdo a realidade: Nessa ultima etapa, o estudante coloca em prética as
solucdes que o grupo identificou como as mais viaveis. Nesse processo, aprende
a generalizar o conhecimento adquirido, tornando-o aplicavel a situacdes
diversas, além de desenvolver a habilidade de discernir em que circunstancias a
aplicacdo ndo é possivel ou conveniente, sendo capaz de fazer a escolha

adequada.

O método do Arco baseia na aprendizagem significativa, quando os estudantes podem
relacioné-la com suas experiéncias e contextos de vida. Em particular, na EJA, que geralmente
0s estudantes trazem uma bagagem de vida que pode ser aproveitada para enriquecer 0 processo
de ensino e aprendizagem, encorajando os mesmos a identificar e refletir sobre os desafios do
cotidiano.

No processo de ensino e aprendizagem da EJA, o ato de problematizar pauta-se no
pensamento de Freire (1996) e ancora-se na concepcdo critica e dialética, como uma proposta
que implica nas ac¢@es do cotidiano, relacionadas ao respeito a vida, & dignidade, a cidadania e
a humanizagdo que permite, por meio da pratica social, desvendar a realidade para transforma-

la de forma consciente.
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Ao considerar o método, observa-se a promocao e a participacdo ativa dos envolvidos,
incentivando-o0s a buscar solucgdes para os desafios que enfrentam, refor¢ando a autoconfianca
dos estudantes, e também os capacita a se tornarem agentes de mudanca perante a sociedade. A
esse respeito, Freire (1996, p.49.) enfatiza que cabe ao “professor descobrir a melhor maneira
de a partir do conhecimento cultural do aluno ensinar o conhecimento escolar num processo
onde o saber cientifico so serd apreendido quando o contetdo tiver significado na vida do
educando.”

Neste cenario, o professor, nos Centros de EJA, tem a funcdo de atuar como um agente
de transformacéo social e mediador, que, por meio da Educacdo, pode combater problemas
sociais e promover a construcdo de relagdes de confianga, permitindo que o estudante se
perceba e viva como um ser social na promocao da cidadania, capacitando os estudantes a se

tornarem cidaddos ativos e conscientes de seu papel na sociedade.

3.4 - A formacao continuada docente nos CEJAS

A formacdo de professores destinada a EJA desempenha um papel essencial na
promocdo de uma Educacéo de qualidade, por meio desse processo, adquirem competéncias e
desenvolvem habilidades necessarias para estruturar didaticas que resultem no desempenho
significativo dos estudantes no ambiente escolar. Qualificar os profissionais envolvidos neste
processo, implica na oportunidade de repensar a pratica pedagogica, proporcionando a melhoria
da qualidade do ensino dentro desse contexto educacional.

Contudo, ndo devemos nos esquecer de que a histdria da Educacdo de Jovens e Adultos
é carregada de marcas de esquecimento no preparo e formacao dos professores que atuam nela.
Os mesmos enfrentam diariamente uma série de desafios no que diz respeito aos contextos de
aprendizagem, buscando respeitar os conhecimentos, saberes e vivéncias desse publico.

A compreensdo da demanda e da reformulacdo pedagdgica ressalta a dimensdo do
desafio, visto que s6 reformulando e reavaliando posturas, praticas e teorias, do professor da
EJA, que o mesmo sera capaz de efetivar as mudancas que sdo esperadas dele. Nesse aspecto,

Freire afirma:

“Na sua pratica cabe ao professor descobrir a melhor maneira de a partir do
conhecimento cultural do aluno ensinar o conhecimento escolar num processo onde o
saber cientifico s6 sera apreendido quando o contetido tiver significado na vida do
educando” (Freire, 1996, p.49).
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No que diz respeito a formacdo de educadores, Arroyo (2006) afirma que, para
trabalhar com a EJA, o docente deve ter uma fundamentacdo sélida sobre a histdria dos direitos
humanos, em particular, do direito a Educacao que esta relacionado aos demais, bem como ter
ciéncia de que a modalidade possui uma longa jornada, na qual se tem lutado pela inclusdo
social, politica e cultural.

Ribeiro (2009) aponta que na relagdo pedagogica da EJA:

Educador e educando rednem marcas identitarias semelhantes e a0 mesmo tempo
singulares. E como se esses sujeitos compartilhassem, o encontro de diversas
experiéncias: o encontro da desigualdade de oportunidades; da negacéo do direito a
Educacdo e a formacdo; o encontro das jornadas duplas ou triplas de trabalho; o
encontro do desemprego ou do subemprego; e consequentemente, o encontro da luta
pela afirmagdo do direito na busca de construgdo de um projeto apropriado aos
diferentes segmentos marginalizados a quem a EJA se destina (Ribeiro, 2009, p.44).

Em conformidade com o autor, evidencia-se a relevancia da formacgédo continuada no
exercicio da docéncia, principalmente na modalidade da EJA, sendo possivel oportunizar o
aprimoramento de novos conhecimentos, habilidades e estratégias pedagdgicas que sejam
adequadas as necessidades especificas desse grupo social.

Com esse aprimoramento, os professores estardo mais preparados para compreender as
necessidades e realidades dos estudantes jovens e adultos, para lidar com as particularidades de
suas trajetdrias de vida, respeitando seus saberes prévios e criando estratégias de ensino que
sejam significativas.

De fato, a EJA demanda do professor, mais do que conhecimentos disciplinares, sendo
fundamental que as préaticas educativas dessa modalidade de ensino estabelecam uma conexao
clara entre os contedos ministrados e sua aplicacdo pratica no cotidiano dos estudantes. Ao
fazer essa conexao, o professor torna o aprendizado mais significativo, fazendo a ponte entre
0s saberes prévios e (re)construindo-os para a compreensao do conhecimento cientifico.

A formagéo continuada, além de complementar as lacunas existentes, oportuniza ao
profissional acompanhar as mudancgas que acontecem dentro do ambiente escolar. Ao
considerar a bagagem cultural, os saberes e as experiéncias compartilhadas, o professor da EJA
desempenha um papel essencial no desenvolvimento de uma Educacdo mais inclusiva,
permitindo que os estudantes se tornem coparticipes na construcdo do conhecimento e da
sociedade como um todo.

Almeida (2010) ressalta que, ao conceber a escola como lugar que produz

conhecimento, a historia das disciplinas escolares deve ser contemplada como parte da cultura
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escolar, considerando que nos remete a compreensao das relacées estabelecidas com o exterior,
a cultura e sociedade. E possivel afirmar que as relagbes estabelecidas entre professor, aluno e
cultura escolar contribuem no processo de construcéo do conhecimento e amplo alcance social
(Almeida, 2010, p.16).

Nessa perspectiva, a historia da criacdo dos Centros de Educagdo de Jovens e Adultos
(CEJAs), no desenvolvimento de conhecimentos cientificos, associa-se aos saberes
provenientes da cultura escolar, como forma de atender a essa modalidade de ensino,
fortalecendo uma conexdo direta entre os profissionais. 1sso, por sua vez, assegura O
entendimento que a melhoria da qualidade do ensino ndo deve preceder a profissionalizacéo e
o0 reconhecimento publico do magistério.

A determinacdo como prioridade dos programas de formacdo continuada foi
estabelecida na LDB 9.394/96, como ponto de partida para viabilizar mudancas consideraveis
na qualificagdo dos profissionais do ensino e nos processos de aprendizagem. No Plano
Nacional de Educacdo encontram-se referéncias para criagdo de um sistema de Educacéo
continuada, associado a avaliacdo do desempenho e a valorizacdo salarial dos docentes
(Ferreira; Albuquerque; Leal, 2007, p.33-35).

Em Mato Grosso, a implementacdo dos Centros, por meio de Portarias, como a
454/2012, estabeleceu uma organizacdao pedagdgica e administrativa com identidade propria,
tais como: a contratacdo de docentes com dedicacdo exclusiva e ter disponibilidade minima de
dois turnos de trabalho. Isso acentuou a importancia da formacao continuada para EJA.

Ainda em conformidade com a Portaria 454/2012, aponta a necessidade do
fornecimento de cursos definidos em parceria com a Superintendéncia de Formagédo da
SEDUC/MT, para serem executados todos 0s anos, tendo como pré-requisito, os professores
lotados nessas unidades escolares (Oliveira, 2021).

Como parte da estrutura da implementacdo administrativa e pedagdgica da formacéo
continuada nos CEJAs, foram estabelecidos os Ciclos de Estudos e, também, o projeto da Sala
do Educador, com o propésito de valorizacdo dos profissionais e fortalecimento da qualidade
da oferta de aprendizagem, como aponta a figura 9, que retrata os encontros realizados na
unidade CEJA Licinio Monteiro.
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Figura 9: Ciclos de Estudos.

Fonte: Arquivo do CEJA Licinio Monteiro, 2015.

Os Ciclos de Estudos, organizados pela equipe gestora da escola, aconteciam nos
Centros e normalmente ocorriam em trés dias. Tinham o proposito de apresentar a proposta
pedagdgica dos CEJAs para capacitar o0s protagonistas envolvidos nesse contexto,
possibilitando o desenvolvimento de habilidades para trabalhar com os estudantes da EJA. A
formacdo em questdo era de carater obrigatorio, sendo pré-requisito para os profissionais que
desejassem atribuir nessas unidades de ensino.

Como apontado por Braz (2014), os Ciclos de Estudos da EJA tinham como finalidade
oferecer a formacdo continua, e essa iniciativa estava de acordo com o conjunto de politicas
introduzidas, em 2009, pela SEDUC/MT. Representavam um espaco dedicado ao dialogo,
acerca dos desafios enfrentados ao lidar com a diversidade e, sobretudo, reafirmar o
compromisso com uma abordagem pedagdgica diferenciada, destinada a atender as

particularidades da EJA no ambito estadual.

Antes da atribuicdo de aulas no CEJA, havia o ciclo de estudos onde era apresentada
a proposta administrativa pedagdgica e a realidade da Educacédo de Jovens e Adultos,
bem como a importancia de se envolver e comprometer-se com este publico, que
historicamente havia sido excluido do sistema educacional uma perspectiva organica
como deveria ser, no entanto, ndo é em relacdo as demais unidades escolares do
Estado, pois com o que nos deparamos é uma fragmentacdo das fungdes e agdes
realizadas (Oliveira, 2021, p.89).

No que se refere ao projeto Sala do Educador, o mesmo almejava dialogar com
literaturas e autores que buscassem compreender a trajetoria da EJA, evidenciando as
necessidades desse grupo social e os marcos legais conquistados, podendo ser vistos como a

representacéo da cultura escolar do CEJA.
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Segundo a Portaria 454/2012, estabelecida para os CEJAs, a distribuigdo do tempo para
atividades do professor, prescrevia as 10 horas atividades, organizadas da seguinte forma: 1
hora para reunides pedagogicas, 2 horas para grupos de estudo, 3 horas para formacéo
continuada por meio do projeto Sala do Educador e 4 horas, destinadas ao planejamento das

acOes, destacadas na Figura 10.

Figura 10: Formagé&o continuada do Projeto Sala do Educador
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Fonte: Arquivo do CEJA, Licinio Monteiro, 2016.

Nesses encontros, como apresentado na imagem, os temas eram desenvolvidos em
diferentes reunides e os estudos tedricos aconteciam por meio de palestras, seminarios e
oficinas, por grupos distintos, objetivando proporcionar aos profissionais da Educacdo as
ferramentas necessarias para enriquecer sua pratica pedagogica.

Dentro deste contexto, a Sala do Educador era organizada pela gestdo pedagdgica da
escola e o coordenador pedagdgico era o responsavel por mediar esses encontros semanais onde
eram realizados estudos teoricos e atividades préaticas. Oliveira (2021, p.49) ressalta que a
formacdo continuada, Projeto “Sala do Educador”, ficaria sob a responsabilidade da
coordenacdo pedagogica, a sistematizacdo dos estudos, como demonstra na figura 11, os temas

desenvolvidos nas formagoes.
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Figura 11: Cronograma Geral
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Fonte: Sala do Educador do CEJA Almira de Amorim Silva, 2013.
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No documento, observam-se os temas e a configuracdo dos grupos de formacgdo no
Projeto da Sala do Educador, com perspectivas de uma formacdo continuada, com o
compromisso de capacitar os profissionais atuantes na EJA e construir uma proposta
pedagogica eficaz para atender, de maneira critica, responsavel e ética, as particularidades dos
estudantes jovens e adultos.

A SEDUC/MT, com o intuito de potencializar as a¢Oes referentes as politicas do CEJA,
promoveu, no ano de 2009, um processo seletivo no Centro de Formacdo e Atualizacdo dos
Profissionais da Educacdo Bésica de Mato Grosso (CEFAPROQO) de Cuiaba, visando a
construcdo de um projeto de formagdo continuada, que contemplasse os profissionais da
Educacdo, respeitando as especificidades, possibilitando uma discussdo sobre as politicas
publicas educacionais.

Nesse processo de construcdo da politica de curriculo da EJA, a SEDUC/MT buscou

apoio de duas conceituadas professoras, advindas do Rio de Janeiro. A professora Dra. Jane
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Paiva é uma renomada pesquisadora em Politicas Publicas e uma das fundadoras do primeiro
Forum de EJA do Brasil, sediado no estado do Rio de Janeiro. Por sua vez, a professora Dra.
Inés Barbosa de Oliveira possui um amplo conhecimento no campo curricular, com
especificidades na modalidade da EJA.

Para fortalecer o grupo, também contratou o professor Dr. Luis Passos, um estudioso no
campo dos movimentos sociais, com conhecimento nas areas da EJA e Educacdo Popular. Sua
vasta experiéncia, sabedoria e conhecimentos adquiridos ao longo de sua trajetéria foram
essenciais para a abordagem da EJA, dentro do contexto mais amplo dos movimentos sociais.

A presenca desses pesquisadores, oportunizou o processo de construgdo de curriculo
mais direcionado, visando atender as especificidades da EJA e promover uma Educacdo mais
inclusiva para os estudantes em busca de aprendizado e desenvolvimento pessoal.

As mudancas provocadas podem ser assumidas como o desenvolvimento da identidade
cultural na EJA e percepgéo de que esses avangos geram possibilidades capazes de interferir na
realidade desse ambiente, gerando novos saberes. As a¢des e cada individuo ndo sdo apenas um
objeto da historia, mas seu sujeito igualmente, constatando-se, ndo para se adaptar, mas para
mudar a Historia, a cultura e a politica (Freire, 1996, p.76-77).

Nessa perspectiva, 0 entendimento provocado no processo da realizacdo ou proposicoes
de novos projetos, abrangendo a formacgdo continuada de professores, na rede estadual de
ensino, reflete o envolvimento de pautas relacionadas as acdes democraticas, politicas publicas
adotadas para os Centros, propondo reformas curriculares e concepcbes que priorizam acoes
mais criticas e reflexivas que valorizam o docente, com a garantia de melhoria da qualidade do
ensino publico, como forma de reafirmar o compromisso e a intencionalidade de fortalecimento

do desenvolvimento social do grupo.

3.5 - Os cursos de formacao docente na EJA

Ao delinear algumas reflexdes para melhor compreensao do perfil e da formacdo dos
profissionais da EJA, se faz necessario reconhecer as especificidades inerentes a essa
modalidade de ensino, estabelecendo parametros para orientar uma politica especifica para a
formagdo dos profissionais, como destaca Arroyo (2006, p.18), ao afirmar que “o perfil do
educador de EJA e sua formacdo encontram-se ainda em construgéo.”

Deste modo, a proposta dos CEJAS reconhece 0s saberes que os jovens e adultos trazem
ao longo de sua vida, considerando que os curriculos sdo construidos, a partir das vivéncias

individuais e coletivas, valorizando os conhecimentos adquiridos. Com esse olhar, considera-
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se que os profissionais envolvidos, nesse horizonte, também sdo sujeitos jovens e adultos em
processo de aprendizagem por toda vida (Paiva, 2012).

Neste estudo, nosso intento é reconstituir as memorias das experiéncias educacionais,
proporcionadas pelos CEJAs, bem como enfatizar o conhecimento que foi construido ao longo
do Ciclo de Estudo e durante o desenvolvimento do Projeto Sala do Educador, que evidencia a
consolidacdo de préaticas pedagdgicas coerentes para essa modalidade de ensino.

Nesta perspectiva, 0s temas abordados durante a formacgdo continuada, no Ciclo de
Estudo, tinham, como proposito, capacitar e reafirmar a proposta pedagogica dos CEJAS,
habilitando os profissionais para atender os estudantes da EJA, como aponta o certificado da
Professora Samya (Figura 12), que dedicou parte de sua vida profissional a EJA e socializou

conosco, durante a entrevista, os temas explorados durante o curso.

Figura 12: Certificado Ciclo de estudo da EJA, 2011.
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O documento destaca a tematica, “Ciclo de Estudo do CEJA”, realizado no periodo de
24 a 26 de novembro de 2011, com carga horaria de 12 horas. O curso foi realizado no CEJA
Antonio Casagrande, abrangendo os temas sobre as ResolucGes n°003/CNE e 180/CEE; a
Instrucdo Normativa 017/2011; as Portarias n°451 e 452/2011; o edital de selecdo n° 005/2011;
Regra de Funcionamento do CEJA,; Proeja; Organizacdo Curricular e Metodologia do CEJA;
Organizagdo Curricular das Areas de Conhecimento; 1° segmento e Sala de Recurso e a
Organizacdo Administrativa.

Durante a entrevista, a professora Samya relata que esses momentos de estudo eram
ofertados durante trés dias e organizados pela equipe gestora da escola, composta pela diretoria,
coordenacdo pedagogica, os coordenadores de area e a secretaria. As estratégias desenvolvidas
no curso eram aprofundadas, com o propdsito de apresentar aos participantes a identidade da
modalidade de ensino, que continha uma grande diversidade, em relacdo a quem séo e quais
sdo as necessidades de aprendizagem desse publico. Em rela¢do a metodologia, a professora
Samya destaca:

Vou falar do que eu participei, o primeiro em 2011. Eram trés dias e ai era organizado
pela equipe gestora, no caso a direcdo, a coordenacio pedagdgica, os coordenadores
de &rea e a secretaria. A metodologia era entdo pensada, primeiro, na questdo de
mostrar para 0s participantes quem sdo os jovens e adultos, que tém uma diversidade
muito grande. Quem séo e quais sao as suas necessidades de aprendizado. Eu lembro
que em 2011, inclusive, eu coloquei isso no meu trabalho e ndo se falava de ROP
(Regra de Organizagdo Pedagogica), se falava de Regra de Negocio. Tanto é que
quando eu escutei a primeira vez, eu falei: "Como assim regra de negécio? Como
assim? O que vai a escola é um negdcio?" Falei para a coordenadora pedagdgica, ai a
coordenadora pedagdgica ndo tinha parado pra pensar nesse caso e falei: " Questiona
esse pessoal 1a na Seduc! Onde se viu a EJA pensada a partir das ideias de Paulo
Freire, falar de regra de negdcio, ai que tiraram a nomenclatura de Regra de Negdcio
e colocaram o ROP" (Prof.2 Samya - Entrevista concedida & pesquisadora em
agosto/2023).

A professora Samya participou efetivamente da formacdo continuada da EJA e nos
apresenta outro Certificado (Figura 13) que destaca mais uma etapa do “Ciclo de Estudo do
CEJA”, realizado no periodo de 30 de outubro a 02 de novembro de 2012, abordando os
seguintes temas: o Sujeito da EJA e o perfil do profissional do CEJA; Regras de Organizacao
Pedagogicas (ROP); Organizacdo Curricular e Metodologica do CEJA; Praticas Pedagdgicas
do CEJA; Coordenacdo de Area: Funcdo da coordenacio de area; organizacio da éarea de
conhecimento; horéarios, planejamento, temas, subtemas, oficinas, plantdo, grupo de estudo e

sébado cultural; Técnico e Apoio Administrativo Educacional: Atribuicdo de cada funcgéo e
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organizagao administrativa do CEJA Antonio Casagrande, Estudo das Portarias do CEJA 2013
e Ensino Médio Profissionalizante do PROEJA.
Figura 13: Certificado Ciclo de estudo da EJA, 2012.
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Fonte: Arquivo pessoal — Prof.2 Samya, 2012.

A professora, ainda destaca que comecou a ministrar aulas no CEJA, em 2011, no
entanto ressalta que o primeiro curso do Ciclo de Estudo foi organizado e executado pelo

CEFAPRO, em parceria com 0s representantes do Férum da EJA.

Entdo, o CEJA surgiu em 2008. Eu ainda ndo estava na rede estadual, mas pelo que
tenho conhecimento, os primeiros ciclos foram organizados pela Seduc, o érgao
central, especificamente pela Coordenadoria de Educacdo de Jovens e Adultos, em
colaboracdo com os militantes do Férum de EJA. Esses membros do Férum de EJA
estavam nas unidades que inicialmente ofereciam a EJA antes de se tornarem CEJAS,
pois muitos dos CEJAs foram criados com base na experiéncia das institui¢des que ja
ofereciam a EJA. Por exemplo, posso mencionar que o Almira nunca foi uma escola
de ensino médio regular. O famoso "Almirinha" sempre foi uma instituigdo que
oferecia exclusivamente a EJA, era uma escola pequena, no CPA, ouvi de relatos de
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colegas. Eles tinham apenas duas ou trés salas de aula em um espaco reduzido, e 0s
estudantes frequentavam as aulas em um esquema de rodizio. Portanto, o Almira, em
sua historia, tornou-se uma escola regular somente em 2021, quando passou a fazer
parte da rede de ensino da EDIEB. Até entdo, nunca tinha sido uma escola de ensino
médio regular (Prof.2 Samya - Entrevista concedida a pesquisadora em agosto/2023).

O “Ciclo de Estudo”, ofertado aos profissionais da EJA, era constante e ofertado,
anualmente, como aponta o Certificado (Figura 14) da Professora Lucilene, que reuniu todos
os Centros de Educacédo de Jovens e Adultos de Cuiabé e Varzea Grande, com uma formacéo
unificada que ocorreu nos dias 12 e 13 do més de dezembro. Neste evento, houve a apresentacao
dos CEJAs de Cuiabéa e VVarzea Grande e, posteriormente, como programacéo, Palestra e Mesa
redonda, abordando as seguintes tematicas: a perspectiva da Educacdo no Estado de Mato
Grosso; o papel dos CEFAPROSs; politicas publicas para a EJA; a diversidade na EJA e
assessorias pedagagicas.

Os temas discutidos deram énfase na Proposta Pedagdgica dos CEJAS, organizacéo,
estrutura e funcionamento; Formas de oferta (Disciplina, Exame on-line, por &rea de
conhecimento), ROP, Perfil do Educando e a Evasdo/Abandono/Desisténcia, o Perfil do
profissional especifico (técnica) e Metodologia (oficina pedagdgica, sabados culturais, tema
gerador); Avaliacdo (registro, relatdrios), Sistema (SigEduca) e Semana Pedagogica (a
importancia para os Técnicos), assuntos relacionados a pratica cotidiana da EJA.

Figura 14: Certificado Ciclo de estudo da EJA, 2013.
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*  DIVEASIDADLS EDUCACIINAIS NOS CEIAS;
*  PERFIL DO EDUCANDO £ A EVASAO/ADANDONO/DESISTENCIA
Diw 13/12/38 « 14h00mIn us 2AKOGIMIN
*  PERFILOO PROFISSIONAL ESPECIFICO PARA CADA PNOTISSIONAL PARTE TECNICA:
METODOLOGIA (OFICINA PEDAGOGICA, SARADOS CULTURAIK, TEMA GERADON),;
= AVALIAGCAD (REGISTRO, NELATORIOS);

T SISTEMA = SIGEDUCA — SEMANA FEDAGOGICA (A IMPORTANGIA ¥ 5
TECNICOS). UM TECNICO PANA FALAR DO SISTEMA AT

Porser vardads o para documento, firmamos o presents,

Culabd/MT, 13 de Derembra de 2013,

Cnmlmg;f';c’ﬁﬂc’zmum CrIAS 2015,

Fonte: Arquivo pessoal — Prof.2 Lucilene, 2013.
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Os documentos indicam que a formacgao, proposta no Ciclo de Estudo, permitiu que 0s
professores tivessem a oportunidade de reconhecer o universo da diversidade na EJA e
compreender a proposta pedagogica desenvolvida pelos Centros, bem como realizar a formagéo
permanente e continuada, visando a valorizacdo, significacdo e a qualidade na oferta de ensino
e aprendizagem da EJA. Segundo Freire (1996, p. 26), a “verdadeira aprendizagem” ocorre,
quando os educandos se tornam “sujeitos reais da construgdo e reconstrugdo do saber ensinado,
ao lado do educador, igualmente sujeito no processo”.

Compreender o cenario dessa modalidade de ensino envolve o desafio da sua ampla
diversidade, com turmas compostas por individuos de variadas faixas etarias e pertencentes a
diversas ocupacgdes, porém esses estudantes compartilham um mesmo objetivo que é a
conclusdo de seus estudos e a busca por serem cidadaos plenos e reconhecidos na sociedade.

Os relatos da Professora Samya corroboram nesse sentido:

O objetivo do Ciclo de Estudo era apresentar aos profissionais que desejavam
trabalhar no CEJA como o funcionamento do mesmo ocorria, e a partir disso, o
profissional tinha a prerrogativa de escolher se desejava ou ndo trabalhar no CEJA.
Portanto, o Ciclo de Estudo era estabelecido como um pré-requisito para trabalhar no
CEJA. Pelo menos, no primeiro ciclo em que participei em 2011, ele tinha esse
objetivo. Quando se tratava da contagem de pontos na atribuicdo, lembro que os
professores eram questionados se tinham participado do Ciclo de Estudo e se
compreendiam seu funcionamento. Apds isso, os professores assinavam um termo de
compromisso, 0 qual estava estabelecido na portaria do CEJA que fazia parte da
proposta pedagdgica dos Centros de EJA em Mato Grosso. Inclusive, eu me lembro
de como ele ocorria todos os anos. Alguns colegas reclamavam em relacdo a esse
Ciclo de Estudo. Diziam: "Ah, estou cansado de fazer esse Ciclo de Estudo. Todo ano
€ a mesma coisa, com apenas algumas alteragfes." Geralmente, essas alteracfes se
sobrepdem & portaria do CEJA, pois ao longo dos anos, infelizmente, a proposta
passou por modificacGes. 1sso era apresentado durante o Ciclo de Estudo. Quando fui
para a Seduc, ndo antes, foi quando integrei a equipe gestora do Antdnio Casagrande,
como coordenadora pedagdgica, perguntei para os colegas da equipe gestora sobre
por que era necessario realizar o Ciclo de Estudo todos os anos. Eles me explicaram,
dizendo: "Samya, é porque precisamos considerar as pessoas novas que estdo tendo
contato pela primeira vez com a proposta do CEJA, e também, devemos reafirmar que
para trabalhar no CEJA, € preciso concordar com a proposta pedagogica (Prof.2 Samya
- Entrevista concedida a pesquisadora em agosto/2023).

A perspectiva apresentada, neste estudo, ancora-se na formacdo centrada na escola,
enguanto instrumento necessario para compreender o trabalho do professor,, no processo da
construcdo do conhecimento pedagogico, no contexto escolar. Essa formacgdo centrada na
instituicdo deve acontecer no ambiente escolar, priorizando a colaboracao, as necessidades e 0s
interesses dos professores que compartilham da constru¢cdo do plano de formacdo e sé@o

corresponsaveis pelo seu desenvolvimento.
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De acordo com Imberndn (2005), a formacdo centrada no ambiente escolar:

N&o é apenas uma formacdo como conjunto de técnicas e procedimentos, mas tem
uma carga ideoldgica, valores, atitudes, crencas. Nao €, portanto, uma simples
transferéncia fisica, nem tampouco um novo agrupamento de professores para forma-
lo, e sim um novo enfoque para redefinir os contetdos, as estratégias, os protagonistas
e 0s propositos da formagdo (Imberndn, 2005, p. 80).

Outro destaque durante a formacdo dos profissionais da EJA refere-se a Sala do
Educador, consolidada no periodo de 2008 a 2016, que tinha a finalidade de fortalecer a
proposta didatico-pedagogica da EJA. Segundo os relatos da Professora Samya, o projeto
culminou na elaboracdo de producdes cientificas, publicadas em volumes Unicos, destacando
as tematicas contempladas ao longo do periodo de formacéo.

O CEJA Antonio Casagrande, desde sua implantagdo, em 2009, organizou uma
coletanea das experiéncias pedagogicas vivenciadas na instituicao, como resultado da formacéo
continuada. A obra intitulada “Sala de Professor”, visava preparar o profissional para responder
arealidade vivida em sala de aula, sanar as dificuldades, com intervencdes positivas no processo
de ensino e aprendizagem da EJA.

A primeira edigdo “Experiéncias Pedagogicas do CEJA”, publicada em 2010 pela
editora Ideias, foi organizada pelas professoras Dulcinéia Aparecida Scaliente, Rosenilda
Gragel Oliveira e Silene Macedo de Melo, pertencentes ao municipio de Tangara da Serra,
conforme Figura 15.

Figura 15: Experiéncias Pedagdgicas do CEJA Antonio Casagrande

Experiéncias
Pedagogicas
do Ceja

Antonio Casagrande

QUA (FaDE
DE VIDA

Fonte: Acervo pessoal — Prof.2 Samya - Editora Ideias 2010.
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O Centro Antdnio Casagrande foi criado para atender ao grande nimero de estudantes
que careciam da necessidade de completar seus estudos. Em seu inicio, a escola contava com
oito salas que ofereciam o Ensino Fundamental e Médio. Posteriormente, houve a ampliacao
do espaco com o sentido fundamental de acolher e reconhecer as especificidades da EJA e
disponibilizar formas diferenciadas de atendimento.

No ambiente destas formacdes, as teméticas destacam assuntos diversificados que

abrangem Educacdo e Saude, Meio Ambiente, Diversidade e Trabalho, como aponta o Quadro

3.

Quadro 3: Experiéncias Pedagdgicas do CEJA Antonio Casagrande

Temas

Objetivos

Autores

A importancia da relagéo
interpessoal na valorizacdo da
diversidade na EJA.

Demonstrar a importancia da relacdo
interpessoal na construgdo do
conhecimento.

Adriana Palhana Moreira
Leticia Romagna
Gonzales

Relacdo professor x aluno no
ensino de Matematica na
Educacdo de Jovens e Adultos.

Mostrar o avango dos estudantes da
EJA na disciplina de Matemética,
desencadeando a importancia da
relacdo professor x aluno para
acontecer a aprendizagem
significativa.

Altair Ribeiro de Oliveira

A prética da leitura em lingua
espanhola na Educacdo de
jovens e adultos.

Discutir o papel da compreensdo
leitora em espanhol como lingua
estrangeira na EJA.

Ana Brigida de Almeida
Domingo
Leonilda de Oliveira

Experiéncias  corporais em
Educacdo Fisica escolar no
centro de Educacédo de Jovens e
Adultos- Antonio Casagrande.

Abordar temas sobre as experiéncias
corporais em Educacéo Fisica vividas
por educadores e educandos no
centro.

André Luiz de Jesus

O desafio do trabalho
interdisciplinar por é&rea de
conhecimento no CEJA: grupo
de trabalho/trabalho em equipe.

Desenvolver a conscientizagdo do
trabalho em equipe para
concretizagdo do processo de ensino-
aprendizagem na EJA.

Aparecida Amaro
Machado

Odete Maria Gabe

Diversidade  em  eventos
culturais na Educacéo de Jovens
e Adultos.

Refletir sobre a diversidade, respeitar
e aceitar o diferente na sociedade
como ser humano.

Carlos Alberto

Nascimento

A arte como instrumento social.

Mostrar a importancia ecolégica da
reciclagem em brinquedos educativos
e divertidos.

Cinthia Angélica da Silva
Alves
Roséngela Socorro Prates
Silva

Evaséo no ensino da EJA do I e
Il segmentos da escola CEJA
Antonio Casagrande.

Relatar os motivos que os estudantes
sdo faltosos e desistentes e buscar
solucdo para que 0s mesmos sintam
motivados para o retorno.

Claudenice
Martins
Lucelia Ramos de Souza

Rodrigues

Trabalhando com as

Trabalhar a autoestima e estimular a

Cinthia Angélica da Silva
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dificuldades de aprendizagem
no CEJA.

satisfacdo pela leitura.

Alves
Claudete Ceron Mariano

Educacdo e  Salde: a
importancia da flexibilidade
para os do CEJA.

Mostrar alguns efeitos biologicos do
envelhecimento e desenvolver o tema
flexibilidade como componente para
aptidao fisica.

Danielli Rodrigues Greco
Mendes
Lucy Pimenta da Silva

Ensinar a ler e escrever na EJA.

Trabalhar as dificuldades da leitura e
escrita dos estudantes e testemunhar
a emocdo de um adulto que escreve a
sua primeira palavra ou Ié.

Delair Maria Parizotto
Naide Ribeiro de Campos

Autoestima e idade influenciam
na aprendizagem de uma lingua
estrangeira?

Evidenciar os desafios encontrados
no processo de aprendizagem de
lingua inglesa.

Denise Aparecida Ferreira
Vidal Hammes
Francinete Rosa Ribeiro

Virus e sua relagcdo com a satde
humana.

Apresentar aos estudantes da CEJA a
importancia do virus e mostrar o
valor do saneamento béasico na
contengdo de doencas.

Eliege Demaman Sguarezi
Jodo Paulo da Silva

Educacdo Ambiental e préaticas
pedagogicas na Matematica.

Perceber a  importdncia  da
preservacdo do meio ambiente e notar
a presenca da Matemética em seu
cotidiano.

Fernanda Rauber Anschau
Eliege Demaman Sguarezi

O ensino de ciéncias e biologia
no CEJA: numa perspectiva
extrassala de aula.

Buscar integrar a experiéncia de vida
com contetdo abordados em sala.

Gércima Maria da Cruz
Alves

Energia elétrica da producéo de
consumo — uma questdo de
consciéncia na EJA.

Apresentar propostas de trabalho
interdisciplinar para ressignificar
alguns conceitos de producdo e
consumo de energia elétrica.

Hugo Ricieri Barboza

Zanatta

Ensinando os alunos a preparar
uma alimentacdo a partir da
soja.

Oportunizar a aprendizagem do valor
nutricional da soja e aprender a fazer
alguns alimentos a base desse
produto.

Jersira Poletto de LA
Bandeira
Poliana N. Ferreira Leite

Dificuldades de ensino- | Refletir sobre o desenvolvimento do | Jocenil Wilson Pedroso

aprendizagem e as préaticas | processo de ensino-aprendizagem | Alves

educativas do CEJA. relacionado as praticas educativas do | Maria José Lopes da Silva
CEJA. Filha

Interdisciplinaridade como | Desenvolver discussdo sobre a | Danielle de Padua

instrumento  pedagdgico na
Educacéo de Jovens e Adultos.

interdisciplinaridade e enfatizar a sua
importancia para a aprendizagem
significativa no CEJA.

Leonilda de Oliveira

Diversidade cultural na escola:
a (des) construcdo do
preconceito e a valorizagdo do
respeito.

Demonstrar como 0 preconceito esta
impregnado nos setores da sociedade
e construir conceitos a partir do
desenvolvimento desse tema no
ambiente educacional.

Leticia
Gonzélez
Adriana Palhana Moreira

Romagna

Ensinando e aprendendo com o
educando de EJA.

Demonstrar que os educandos da EJA
ja possuem um conhecimento

Maria Aparecida Soares
Ferreira Banfi
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adquirido, cabendo ao professor ser 0
mediador entre o conhecimento de
mundo e o conhecimento cientifico.

Nasione Rodrigues Silva

Uma nova forma de pensar a
Educacéo de Jovens e Adultos.

Descrever a metodologia usada no
CEJA Antonio Casagrande pelo
método do arco de Charles Maguerez
e nos pressupostos de Paulo Freire.

Maria Aparecida Soares
Ferreira Banfi
Nasione Rodrigues Silva

Uma experiéncia teatral no
ensino de historia na EJA.

Possibilitar a0 estudante uma
experiéncia que ultrapasse  0s
curriculos escolares aumentando suas
capacidades cognitivas e sensitivas.

Marlene de  Oliveira
Caires

Adolar Jorge Rohden

A Educacdo Ambiental na
comunidade escolar.

Conscientizar as pessoas em relacao
ao mundo em que vivem para que
possam ter mais qualidade de vida
sem desrespeitar 0 meio ambiente.

Poliana N. Ferreira Leite
Sandra Helene Rocha dos
Santos

Uma Educagdo diferenciada
trabalhada em sala de jovens e
adultos.

Valorizar o conhecimento do
educando e a importdncia da sua
capacidade de aprender e criar.

Rodrigo Silva Parreira

A importancia dos jogos e do
ludico na Educacdo de Jovens e
Adultos.

Desenvolver nos estudantes da EJA
habilidades com o uso de jogos
ladicos.

Gilene Ferreira de Aguiar
Rosangela Constancia de
Oliveira Santo

A relagdo (afetiva?) entre

educador x educando.

Compreender a relagdo entre o
educador e o educando e acreditar em
suas potencialidades enquanto ser
humano.

Rosenilda Gragel Oliveira

A importancia das vitaminas na
dieta alimentar da teoria a
prética.

Sensibilizar os educandos quanto a
importancia de uma alimentacéo rica,
balanceada e saudavel.

Santo Sandrin da Silva
Junior

Desafios e experiéncias numa
nova perspectiva na EJA.

Apresentar a forma de oferta e

metodologia  desenvolvida  por
educadores do CEJA Antbnio
Casagrande.

Silene Machado de Melo
Dulcinéia A. Scaliante
Arakaki

Vivenciando a  economia
solidaria no CEJA — Antonio
Casagrande.

Proporcionar a construgdo do
entendimento de outra forma de
organizacdo por meio da Economia
Solidéria.

Tania Maria Pizzato
Suze Leandro da Silva

A importancia da disciplina de
ensino religioso na valorizagdo
da diversidade da EJA.

Relatar de forma qualitativa a
representagdo  das  identidades
culturais em discursos e préaticas
curriculares.

Vania de Almeida
Barbosa

Raimunda Pereira Souza

Fonte: Acervo pessoal — Prof.2 Samya - Editora Ideias 2010.

A professora Samya afirma que as producdes se ampliaram e, somadas as vivéncias do

CEJA Antonio Casagrande, no ano de 2013, transformaram-se na “Revista Experiéncias

Pedagogicas do CEJA Antonio Casagrande”, contemplando, no seu primeiro volume, o tema:

Incluséo e Transdisciplinaridade. Informa que teve, como organizadores, os professores Alex
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Andrade, Nasione Rodrigues Silva e Silene Macedo de Melo, com publicagéo consolidada pela
Gréfica e Editora Diario da Serra, pertencente ao municipio de Tangaré da Serra, apresentado

na Figura 16.

Figura 16 - Revista Experiéncias Pedagdgicas do CEJA Antonio Casagrande: Inclusao

\

e Transdisciplinaridade.

Experiéncias peda
=l MAntonio Cas;

|

Fonte: Acervo pessoal — Prof.2 Samya - Diério da Serra, 2013.

Os relatos de experiéncias propdem reflexdes sobre incluséo e transdisciplinaridade,
com énfase no acolhimento de estudantes, oriundos de escolas especiais e outros perfis que
formam o publico rico em sua diversidade. Segundo os organizadores, a inclusdo é pensada no
sentido de acolher diferentes visdes de mundo e saberes que nem sempre sdo escolarizados.



95

Quadro 4: Revista Experiéncias Pedagdgicas do CEJA Antonio Casagrande: Inclusdo

e Transdisciplinaridade

Temas

Objetivos

Autores

Diferengas e intera¢do no centro de
Educacdo de Jovens e Adultos
Antonio Casagrande.

Apresentar a instituicdo CEJA Antonio
Casagrande como ambiente de multiplas
possibilidades de aprendizados, devido a
diversidade de sujeitos que a ele se
incorporam.

Francinete Rosa Ribeiro
Leonilda de Oliveira

Experiéncia e Conhecimento.

Relatar o retorno para sala de aula e 0
conhecimento adquirido ao longo dos anos.

Edival Gomes Santana

Inclusdo do CEJA.

Demonstrar que com dedicagdo o resultado
é favoravel para enfrentar as dificuldades.

Neidimar Soares da Silva
Telka

Educacdo alimentar para a
melhoria da qualidade de vida.

Fornecer informagfes que o corpo precisa
para manter uma boa qualidade de vida.

Aline Regina dos Reis
Hugo Ricieri Barbosa
Zanatta

Relacéo interpessoal de portadores

Descrever e analisar a interagdo dos

Marlene de Oliveira Caires

de necessidades especiais no | portadores de necessidades especiais do
CEJA. CEJA Antdnio Casagrande.
Os educandos da EJA. Desenvolver habilidades na prepara¢do do | Cinthia Angélica da Silva

individuo para uma vida social e atuante.

Alves
Roséngela Socorro Prates
Silva

A Matematica e a Educacdo
ambiental presentes na confecgéo
de artesanato com materiais
reutilizaveis.

sobre a
Meio

estudantes
preservar 0

Sensibilizar  os
necessidade de
Ambiente.

Eliege Demaman Sguarezi
Fernanda Rauber Anschau

CEJA: Palco de troca de | Relatar a importancia da valorizacdo do | Claudete Ceron Mariano
experiéncias e aprendizagem. conhecimento de mundo dos educandos.
o] técnico administrativo | Relatar as experiéncias diérias dos técnicos | Maria de Lourdes Mendes

educacional e os desafios no CEJA. | do CEJA Antonio Casagrande. Cordeiro
Jackeline  Borges de
Almeida

Contribuicéo da préatica do voleibol | Explorar diversos movimentos corporais | Priscilla Basto Mattos

aos estudantes do CEJA. contribuindo para a qualidade de vida. Regina Fernanda
Weissheimer

Como acontece a inclusdo no | Apresentar as observagdes referentes ao | Nivalda Rodrigues de

CEJA Antbnio Casagrande. relacionamento de equipe no CEJA. Oliveira Santos
Rosangela Marques de
Oliveira

Economia Solidaria.

Proporcionar a construgdo do
entendimento a respeito de outras formas
de producéo e relagéo de trabalho.

Lucélia Ramos de Souza
Tania Maria Pizzato

A mulher/estudante no centro de
Educacdo de Jovens e Adultos
Antonio Casagrande.

Possibilitar a construcdo da identidade
feminina.

Marcos Serafim Duarte

Laboratério de informaética
educacional — LIED, uma nova
ferramenta de €nsino e
aprendizagem.

Mostrar as  fungbes do  LIED

desempenhadas no CEJA.

Wisner  Antonio  Silva

Moraes

O ensino médio na modalidade

Constatar o trabalho pedagdgico realizado

Samya Karla Lopes de
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EJA: inclusdo ou exclusdo?

no CEJA.

Oliveira
Vania de Almeida Barbosa

Inclusdio no CEJA- desafios e

perspectivas.

Apresentar considera¢Bes voltadas para a
EJA na perspectiva da inclus&o.

Silene Macedo de Melo
Raimunda Pereira Souza

Indisciplina: a importancia do
didlogo na efetivacdo da pratica
educativa.

Compreender o homem como ser social e
estabelecer o convivio com o outro.

Adriana Palhana Moreira

Inclusdio — Possibilidades e

desafios.

Discutir sobre a inclusdo dos estudantes
especiais em escolas regulares.

Eliane Lira Lopes
Lizmari Beatriz Horst

Afinal. O que é inclusdo?

Questionar o que realmente € incluséo e
enfatizar que todo estudante da EJA deve
ser considerado aluno de incluséo.

Eliane Pereira Bachesk
Leticia Romagna Gonzales

O tempo e a valorizagdo do
conhecimento do estudante da
EJA.

Apresentar as dificuldades do aluno da
EJA em relagdo ao tempo que deixou de
estudar e o retorno a sala de aula.

Denise Aparecida Ferreira
Vidal Hammes

Atendimento educacional

especializado.

Apresentar as agfes envolvidas no
atendimento educacional especializado do
CEJA.

Claudenice Rodrigues
Martins de Oliveira
Dulcineia A. Scaliante
Arakaki

Caréncia na alfabetizacdo de
jovens e adultos do CEJA Antonio
Casagrande.

Enfatizar como o0s estudantes nado
alfabetizados se sentem intimidados ao
fazer sua matricula no CEJA.

Dimas Evangelista Barbosa
Junior
Mariluce da Silva Gavazza

Experiéncias e convivéncia como
vigia do CEJA.

Mostrar as fungdes do vigia no CEJA no
periodo noturno.

Noel Raimundo Filho

A tecnologia no cotidiano escolar.

Utilizar recursos tecnoldgicos para auxiliar
e facilitar o aprendizado dos estudantes.

Diogo Braddo Doriléo
Paula Valéria Domingo

A reflexdo em si através do outro:
uma nova perspectiva.

Valorizar o estudante como sujeito capaz
de se transformar e transformar o0 meio em
que vive.

Nasione Rodrigues Silva

A orientacdo sexual como sistema | Sensibilizar o estudante dos problemas | Juscélia Victor Garcia
de prevencéo a saude. causados pelo sexo sem protecdo e sua | Silva
iniciacdo precoce. Clotilde Ribeiro Rosa
Oficina pedag6gica com tangram. | Discutir a importancia no processo de | Carlos Alberto do
ensino e aprendizagem em Matematica | Nascimento
com atividades ludicas com o tangram.
Adequacdo da metodologia cidada | Encontrar no educador o elo para a busca | Jocenil Wilson Pedroso
no CEJA Antonio Casagrande. da construcdo do conhecimento. Alves

Maria José Lopes da Silva
Filha

Projeto — vencendo desafios.

Trabalhar a autoestima e estimular a
pratica de exercicios fisicos.

Danielli Rodrigues Greco
Mendes

Gércima Maria da Cruz
Alves

EJA: uma forma diferenciada de
ensinar e aprender.

Fazer um alerta para o preparo e formagéo
dos professores que atuam com 0s
estudantes de EJA.

Danielle de Padua Campos

Sistema de avaliacdo formativa em
EJA e a realidade de sua aplicagéo.

Argumentar sobre a avaliacdo formativa
como forma de subsidio para a pratica
educativa.

Adolar Jorge Rohden
Rubens Eduardo Kloeckner

Construcdo da horta escolar,

inclusdo sem exclusao.

Mostrar a inclusdo social do educando de
forma transdisciplinar presente no projeto
horta pedagdgica.

Altair Ribeiro de Oliveira
Gilene Ferreira de Aguiar
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Inclusdo: entre ideias e conclusoes.

Orientar sobre o comportamento e a
perspectiva da inclusio em nossa
comunidade de ensino.

Amirian Queiroz Pereira
Marly de Oliveira Souza

Férum EJA e incluséo social.

Realizar o controle social a fim de garantir
ao jovem e adultos o direito a Educacédo
Bésica.

Rosenilda Gragel Oliveira

Regras de convivéncia do CEJA

Mostrar a importancia das regras de

Roséngela Constancia de

Antonio Casagrande. convivéncia no CEJA Antonio | Oliveira Santos
Casagrande. Jodo Paulo de Silva
Participacdo e convivéncia como | Falar do relacionamento entre apoio | Elisa Aparecida Mangolim

facilitador das relacbes
interpessoais no ambiente escolar.

administrativo educacional e os estudantes
do CEJA.

Prudéncio

LiGcia Helena Rodrigues
Oliveira

Maria Aparecida Mendes
Sassaki

Experiéncias distintas, caréncias
semelhantes. As vivéncias de dois
professores de areas diferentes e
suas acles no CEJA.

Relatar as experiéncias vivenciadas por
dois professores de areas distintas no
CEJA.

Alex Andrade
Sandra Constancia de
Oliveira

Os desafios da integracdo de um
curso técnico profissionalizante na
Educacdo de Jovens e Adultos
“Anténio Casagrande™?

Refletir sobre o desafio escolar na
integracdo da Educagdo profissional na
EJA.

Laudicéia Alves da Silva
Juscélia Victor Garcia

Desafios da gestdo escolar (2010-
2011)

Apresentar observagOes vivenciadas na
gestdo escolar do CEJA Antonio
Casagrande.

I1zabel Donizete Cestari de
Arruda
Marionice Santana da Silva

Fonte: Acervo pessoal — Prof.2 Samya - Diario da Serra, 2013.

Os relatos da Professora Samya comprovam a producdo advinda da formacao

continuada, destinada aos professores da EJA, pertencentes ao Centro Antonio Casagrande.

Surgiu nos estudos realizados na Sala do Educador, onde se faziam as leituras, se
faziam as discussdes, foi dai que surgiu essa vontade de ter algo documentado, algo
registrado. Entdo, foram feitos os artigos e isso foi incorporado como uma pratica de
formacéo do projeto Sala do Educador. Em relagdo ao recurso para publicacgdo, tanto
do livro quanto da revista, ele foi encaminhado para o CDCE da escola, onde se
discutiu a possibilidade de retirar parte do recurso que a escola recebia para poder
pagar a gréafica e produzir o livro. Foi uma grafica que havia em Tangara da Serra, e
a revista, se ndo estou enganado, foi produzida por uma outra grafica de um jornal,
também de Tangara. Entdo, foi o CDCE que disponibilizou o recurso para o
pagamento da publicacdo. E ai? Claro que toda publicacdo necessita de um conselho
editorial, e assim, foi criado um conselho editorial no qual havia professores, da
escola, que ja possuiam titulacdo de especializacdo e mestrado da area de linguagem,
principalmente os professores de lingua portuguesa, que se colocaram a disposicao
para auxiliar na correcdo e na organizacdo dos artigos para a publicacéo (Prof.2 Samya

- Entrevista concedida a pesquisadora em agosto/2023).
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Os profissionais que atuam na EJA possuem uma grande responsabilidade e desafio, no
que diz respeito a sua contribuicdo para o desenvolvimento de uma prética pedagogica docente,
voltada para construcdo de saberes. Os estudos produzidos na formacéo continuada tém um
papel importante no desenvolvimento dos conhecimentos didaticos e pedagdgicos, para
promover 0 avango no processo de ensino e aprendizagem, para a Educacdo de Jovens e
Adultos.

Na alfabetizacdo era eu e mais uma professora, n6s nos reuniamos, sentavamos e
discutiamos sobre os estudos de alfabetizagcdo. Na EJA é muito importante esse
processo de construcdo, em grupo, no coletivo. Foi muito importante para a minha
prética pedagogica. E as formag6es aconteciam uma vez por semana, a gente se reunia,
fazia toda a discussdo, o coordenador era muito incisivo em estar cobrando a gente
esses estudos, porque no final da formacéo, ao longo do ano, a gente tinha que ter o
texto para compor o PPP (Prof.2 Arali — Entrevista concedida a pesquisadora em
junho/2023).

A formacédo continuada pode ser entendida como uma maneira do professor buscar
respostas frente a sua caréncia e interesses, levando em conta o perfil do publico a ser
trabalhado. De acordo com Noévoa (1995, p.4), “mais do que um lugar de aquisi¢ao de técnicas
e conhecimentos, a formacao de professores € 0 momento-chave da socializacao e configuracédo

profissional”.

Na formacéo da Sala do Educador, o ritual era tradicional, mostrando o caminho para
nos, de como chegar a esse estudante novo nas nossas vidas. Trabalhdvamos desde a
interacdo interpessoal, relacionamento interpessoal e abordagem do contetido. Que
era diferente de ensinar para uma crianca de oito anos, ndo sendo a mesma
metodologia a ser empregada com um adulto. Entdo a formagdo ocorria na escola
Licinio Monteiro, que tinha como base elevar a autoestima do adulto, valorizando sua
leitura de mundo, para entdo, conseguir ressignificar a vida dele e depois ministrar o
contetido, porém, com uma abordagem diferente, com uma avaliagdo diferente,
diagnéstico diferente, porque nds estdvamos lidando com adulto que queria resgatar
aquilo que ndo teve oportunidade anteriormente, na idade certa (Prof.2 Marina —
Entrevista concedida a pesquisadora em julho/2023).

As fontes constituidas pelos documentos comprovam o funcionamento do projeto Sala

do Educador, também s&o evidenciados conforme a Figura 17.
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Figura 17: Certificado Sala do Educador, 2013.
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Fonte: Acervo pessoal — Prof.2 Samya - Dirio da Serra, 2013.

O certificado destaca a formacao continuada “Sala do Educador”, realizada nos meses
de marco a dezembro de 2013, no CEJA Antonio Casagrande, com uma carga horéria total de
90 horas ao longo do ano, em Tangaré da Serra.

Nesse contexto, as tematicas debatidas pelos professores destacam o relacionamento no
CEJA; relagdo entre servidor e instituicdo; professores e estudantes; a vivéncia e divergéncias
entre os profissionais e ética profissional. Também estudos acerca do estatuto do servidor,
codigo de ética funcional, a Lei de Gestdo Democratica n° 7040/98, debates sobre satde do
educador, avaliacdo na EJA, relatorios, discussdes sobre ENEM, SISU, PROUNI e exame on-
line; orientagdes curriculares em relagdo a diversidade, trabalho e meio ambiente. Observa-se
que o conteudo é rico e pertinente as acdes desenvolvidas para atender a esse publico.

Outro registro é o certificado da Professora Lucilene, que retrata a formacgdo do ano de

2015, entre 0 més de margo a setembro, no CEJA Licinio Monteiro, em Varzea Grande, com



uma carga horéaria de 64 horas.
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Os assuntos estabelecidos para discussdes contemplam:

letramento, cultura, sustentabilidade, comunicacéo e identidade. Também abordou as questdes

do letramento, atrelado a area de conhecimento das Ciéncias da Natureza e Matematica,

Filosofia, Antropologia e Relagdes Interpessoais, conforme Figura 18.

Figura 18: Certificado Sala do Educador, 2015.
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Fonte: Acervo pessoal — Prof.2 Lucilene, 2015.

Observa-se, no documento, a necessidade de profissionais que transcendam os limites

dos conhecimentos disciplinares

bagagem cultural e experiéncia. |

da EJA, aderindo praticas educacionais que aproveitem sua

sso implica compreender que a formacéao do professor é um

processo continuo e se estende ao longo de sua trajetéria profissional, abrangendo as

necessidades de tornar-se um professor sensivel, como afirma o relato da professora Samya.

A sala do educador a primeira coisa era fomentar a leitura e fazer com que o professor,
se ele ja soubesse, 6timo. Mas se ele ainda ndo tinha incorporado que é um dos saberes
14 do livro do Paulo Freire Pedagogia da Autonomia. Ser pesquisador, ndo ficar atras
de receita de bolo, porque cada trimestre vocé tinha uma realidade completamente
diferente da outra. Entdo, é outra a relagdo dialdgica, a importancia da relagéo
dialdgica com os estudantes, ouvir as necessidades deles. Isso rompia com o
tradicional, eu era uma professora extremamente conteudista. Eu vinha do regular, do
ensino médio regular. Me deparei com a relagdo de ouvir o estudante, a gente
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conversar com os estudantes (Prof.2 Samya - Entrevista concedida a pesquisadora em
agosto/2023).

Neste cenario, relacionado a formacao de professores, Névoa (1995) disserta:

A formacdo ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e
de (re)construgdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir na pessoa e dar um estatuto ao saber de experiéncia (N6voa, 1995, p.13).

O autor ainda destaca que é no ambiente escolar e com o didlogo com outros professores
que se desenvolve a profissdo, sendo o aperfeicoamento e a inovacgdo na docéncia atingidos
mediante o registro das praticas, a reflexao sobre o trabalho e o exercicio da avaliacdo (N6voa,
2009).

Com o mesmo ponto de vista, Imbernon (2010) afirma ser necessario discutir sobre a
prética, buscando analisa-la por meio da teoria e da prépria pratica, demonstrando que, dessa
forma, € possivel conciliar novos saberes na constru¢do do conhecimento. Para o autor, a
formacéo continuada é desenhada com um incentivo ao desenvolvimento pessoal e profissional
dos professores, de maneira a otimizar as agoes docentes, tendo como base a teoria e a reflexao
da prética docente, com o objetivo de transformar o contexto pedagdgico.

Neste contexto, observa-se que formacdo continuada foi ofertada no ambiente escolar,
com a participacdo dos profissionais da Educacdo, a partir da problematizacao das necessidades
locais, visando superar as lacunas e deficiéncias em relacdo ao processo de ensino e
aprendizagem da EJA, levando em consideracgdo o cognitivo, social, emocional, intelecto, para
promover uma aprendizagem significativa aos sujeitos que durante anos foram marginalizados

e deixados a margem do processo educativo.
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4. OS MATERIAIS DIDATICOS PRODUZIDOS NO AMBIENTE DOS CEJAS

Este capitulo disserta sobre as contribui¢cGes do letramento matematico e sua relagdo
com a formacdo docente nos Centros de Educacdo de Jovens e Adultos, com énfase nas
mudancas que possivelmente ocorreram dentro do espaco escolar, considerando as diversas
transformacfes ao longo de sua existéncia. Contempla, também, as analises dos materiais
didaticos produzidos na cultura escolar nos ambientes dos CEJAS.

A acdo de pesquisar sobre o letramento matematico e a formacéo docente nos Centros
de Educacéo de Jovens e Adultos promove a percepcao das transformacdes que possivelmente
ocorreram na cultura escolar ao longo do tempo. As andlises aqui realizadas tém, como
referéncia, as experiéncias de quatro protagonistas, considerando as historias de vida e 0s
relatos e/ou depoimentos provenientes de entrevistas para compreensdo do processo de
implementacdo, da proposta pedagogica e da formagdo docente dos Centros de EJA, ofertada
pela rede de ensino mato-grossense.

Outro elemento considerado se refere a materialidade, representada pelos materiais
didaticos do CEJA e documentos oficiais, advindos de acervos publicos e pessoais que
constituiram o enredo da dissertacgao.

Atualmente, ressalta a necessidade de afirmacdo ou de justificacdo de identidades e
representacdes construidas ou reconstruidas, costuma inspirar uma reescrita do passado que
deforma, esquece ou oculta as contribuicdes do saber historico controlado (Chartier, 2020,
p.30).

O autor também afirma que, numa época, nossa relacdo com o passado esta tdo
ameacada pela forte tentacdo de “criar novas historias imaginadas ou imagindrias, €
fundamental e urgente as reflexdes sobre as condi¢gdes que permitem sustentar um discurso
historico como representacgao e explicagdo adequadas da realidade que se foi” (Chartier, 2020,
p.30),

Portanto, a proposta pedagdgica dos CEJAs tem o intuito de colaborar com os docentes
na construcdo de praticas pedagogicas que estimulem uma aprendizagem significativa, sendo o
professor e o estudante sujeitos ativos e criativos, que buscam conhecimentos no processo de
construcdo e reconstrucdo das suas agdes cotidianas, com a consciéncia do inacabamento, como

destaca Freire (1996, p.32) nos seus escritos.
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4.1 - O ensino de Matematica na Educacdo de Jovens e Adultos

Ao tratarmos sobre o ensino de Matematica no 1° segmento da EJA e a pratica

pedagdgica de professores com esse publico, nos recorremos as ponderacoes de Valente (2017):

O saber para ensinar matematica nos primeiros anos escolares envolve o dominio nao
s6 dos algoritmos ligados as operacdes fundamentais da aritmética, ou mesmo
conhecimentos sobre a geometria euclidiana. O saber para ensinar matematica
constitui-se a partir desse tempo como a ciéncia de formas intuitivas para a docéncia
dos primeiros passos da aritmética e da geometria. Tal saber para ensinar penetra na
cultura escolar e deixa-nos marcas até hoje presente nas escolas (Valente, 2016, p.470)

Nessa perspectiva, 0 autor apresenta algumas considerac6es que podem ser relevantes
para a Educacéo de Jovens e Adultos, com diferentes histdricos de vida e experiéncias escolares.
Uma vez que, para refletir sobre ensinar Matematica na EJA, é necessario considerar ndo apenas
0s contedos matematicos em si, mas também como esses contetidos se relacionam com a

realidade e as necessidades especificas desse alunado.

Cadernos com licdes de matematica, livros didaticos de matematica, artigos de
revistas pedagdgicas sobre o ensino de matematica, referéncias sobre o uso de
materiais de ensino para a docéncia em matematica etc. constituem uma ampla gama
de documentos que poderdo ser analisados sob a perspectiva de representarem
dispositivos depositarios de registros sobre experiéncias docentes que poderdo ser
sistematizadas rumo & caracterizagdo do saber profissional do professor que ensina
matematica num determinado tempo (Valente, 2020, p.906).

Aprofundar no ambiente escolar de um periodo especifico resulta em explorar 0s
registros gerados pela cultura escolar daquela época, incluindo documentos e registros
escolares, como planos de ensino de professores, materiais didaticos e registros de cursos. Essa
variedade de documentos oferece uma oportunidade significativa para analisar as praticas
pedagogicas de professores que ministraram aulas de Matematica no 1° segmento dos CEJAS.

O ensino de Matematica, desenvolvido na modalidade da EJA, apresenta um significado
diferente em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem, ministrado na Educacdo regular,

como afirma Fonseca (2007):

Estamos falando de uma acéao educativa dirigida a um sujeito de escolarizacéo basica
incompleta ou jamais iniciada e que acorre aos bancos escolares na idade adulta ou na
juventude. A interrupgdo ou o impedimento de sua trajetoria escolar ndo lhe ocorre,
porém, apenas como um episddio isolado de ndo acesso a um servi¢co, mas num
contexto mais amplo de exclusdo social e cultural, e que, em grande medida,
condicionard também as possibilidades de reinclusdo que se forjardo nessa nova (ou
primeira) oportunidade de escolarizagdo (Fonseca, 2007, p.14).
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A Matematica apresenta uma dimens&o sociocultural, ao estabelecer um vinculo entre o
conteido escolar e o contexto social, auxiliando o estudante a aplicar esses conhecimentos na
resolucdo dos desafios do cotidiano. Potencializa esse ensino e envolve o aprimoramento do
entendimento dos conceitos matematicos pelos estudantes, promovendo a formacéo de sujeitos
ativos.

Um dos propositos desse ensino, juntamente com as diretrizes dos Pardmetros
Curriculares Nacionais, € contribuir para a construcdo da cidadania. O documento, em relacéo
aos conhecimentos matematicos, visa identificd-los como meios para compreender e
transformar o mundo e perceber o carater de jogo intelectual da Matematica, estimulando o
interesse, a curiosidade, o espirito de investigacdo e o desenvolvimento da capacidade para
resolucdo de problemas no cotidiano (Brasil, 1998, p.47).

Do mesmo modo que a escrita é vista como uma préatica sociocultural, que abrange
dindmicas de poder, o letramento matematico também é mediado por significados sociais, em
razdo da Matematica desempenhar variadas fungdes nas situacdes cotidianas, e 0 ndo dominio
dessa habilidade pode resultar na exclusdo de participagdo em atividades que requer
conhecimento matematico, constituindo uma forma de exclus&o social.

O estudo da Matematica esta diretamente ligado ao desejo desses jovens e adultos, em
adquirir competéncias especificas que possam ser aplicadas em suas vidas pessoais e
profissionais. Em vista disso, Fonseca (2018) enfatiza que “nunca ¢ demais insistir na
importancia da matematica para a solucao de problemas reais, urgentes e vitais nas atividades
profissionais ou em outras circunstancias do exercicio da cidadania, vivenciada pelos alunos da
EJA” (Fonseca, 2018, p. 50).

Em conformidade, D’ Ambrosio (2001) nos alerta para o compromisso de apresentar um
ensino com situacdes reais e significativas para o estudante, a fim de reduzir a distancia entre
conhecimento escolar e conhecimento social, possibilitando ao educando entender a realidade
a sua volta e agir sobre ela, promovendo o pensamento critico, a criatividade, a autonomia e a
capacidade desse estudante para enfrentar desafios.

Outro ponto relevante no processo de ensino e aprendizagem na EJA é a
contextualizacdo dos conteudos matematicos, os professores devem levar em conta os saberes,
as experiéncias e as vivéncias dos estudantes nas abordagens dos contetdos, estimulando,
durante as aulas, o didlogo referente aos problemas propostos.

Vasconcelos (2008) argumenta que a contextualizagdo dos conteddos matematicos ndo
deve ser limitada & exploracdo, apenas dos aspectos utilitarios dessa ciéncia, restringindo-se ao

que o professor considera parte do cotidiano do estudante. Em vez disso, a contextualizacdo
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deve ser abrangente, englobando uma compreensdo mais ampla e profunda da Matematica,
relacionando-a a situacBes reais e desafiadoras que estimulem o pensamento critico e a

capacidade de resolucdo de problemas.

Embora as situacfes do dia-a-dia tenham grande importancia no sentido de favorecer
a construcdo de significados para muitos contedos, a serem estudados, faz-se
necessario considerar a possibilidade de construgdo de significados a partir de
questdes internas da propria Matematica, caso contrario, muitos contedidos seriam
descartados por nao fazerem parte da realidade dos alunos. Além disso, muitas razoes
explicam uma formac&o basica para todas as pessoas e 0 aspecto utilitario é apenas
uma delas (Vasconcelos, 2008, p. 46).

A prética da aprendizagem contextualizada tem o potencial de transformar o estudante
em um participante ativo no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que valoriza e
incorpora 0s conhecimentos que o estudante ja possui. Para outras disciplinas, como geografia
e historia, isto ndo é contestado, mas, para a Matematica, ainda ha muita incompreensdo a esse
respeito e, para diversas pessoas, a Matematica é independente do contexto cultural
(D’ Ambrosio, 2012).

A contextualizacdo do Ensino de Matematica diz respeito a vinculacdo dos contetidos a
outras areas do conhecimento e a situac6es do dia a dia, sendo vista como uma pratica que pode
motivar e incentivar o estudante a aprender. Neste sentido, D’ Ambrosio (2012) afirma que, para
se conquistar uma sociedade com equidade e justica social, a contextualizacao € essencial nos
programas de Educacdo, incluindo a Matematica para grupos marginalizados, assim como para
as classes de setores dominantes.

Santos e Oliveira (2015) enfatizam que, além de considerar a relevancia do cotidiano, é
fundamental criar situagdes de aprendizagem que estimulem a construcdo de significados

relacionados aos contetidos matematicos a serem aprendidos. Segundo esses autores:

Contextualizar a Matematica é transforma-la em um instrumento Gtil & realidade de
cada aluno, ndo no sentido de trabalhar apenas os conteidos que fazem parte da vida
dos educandos, mas de utiliza-los como exemplifica¢des desde que sejam aplicaveis
ao contexto (Santos; Oliveira, 2015, p. 63).

E necessario, nesse contexto, compreender que as préticas de letramento mudam
conforme o contexto social, devido estarem associadas aos valores, as relagdes estabelecidas.
Barton (1994, p. 34) afirma que as préaticas de letramento se articulam as atividades de escrita

e socioculturais que influenciam o discurso escrito. Representam as estruturas vigentes na
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sociedade, com padrdes que refletem o carater institucional e as relagdes estabelecidas nesse
contexto.

Portanto, podemos enfatizar que o letramento matematico, no contexto da EJA, envolve
a capacidade de compreender e aplicar 0s conceitos matematicos de maneira significativa, esta
diretamente ligado & proposta pedagogica desenvolvida nas salas de aula dos Centros, sendo
uma proposta pedagodgica planejada para atender as necessidades especificas dos estudantes
envolvidos.

Os professores que atuavam nos Centros de EJA precisavam desenvolver estratégias de
ensino que fossem sensiveis as demandas desse publico, e essa abordagem ndo apenas torna a
Matematica mais acessivel, mas também contribuia para a construcdo de cidaddos capazes de
tomar decisdes na sociedade em que estdo inseridos.

Os CEJAs tinham a misséo de oferecer uma Educacédo adaptada a realidade de jovens e
adultos que retornavam a escola e também reconhecer que o letramento matematico ndo se
tratava apenas de aprender formulas e procedimentos, mas de compreender como a Matematica

estava enraizada no contexto desse publico ao longo de suas vidas.

4.2 - Analisando os materiais didaticos dos CEJAS

Ao analisarmos as fontes documentais, nosso olhar centra-se nos Centros de Educacao
de Jovens e Adultos, como espacgos educativos, com a finalidade de desenvolver o processo de
ensino e aprendizagem da EJA. Apresenta uma proposta pedagogica distinta do ensino regular,
visando contribuir para o aprimoramento do letramento matematico e a formacdo docente dos
profissionais envolvidos nessa modalidade de ensino.

Demonstrar a relevancia dos arquivos escolares permite ao pesquisador refletir sobre a
necessidade da preservacdo e conservacao dos registros da cultura escolar, uma cultura e
identidade préprias, interligadas ao seu funcionamento.

Mogarro (2005, p.77), nos seus estudos, aponta que as pesquisas historiograficas que
abordam os arquivos escolares ‘“colocam essas instituigdes numa posi¢do de grande
centralidade para a compreensdo dos fendmenos educativos e dos processos de socializagéo das
geragdes mais jovens.”

Nas pesquisas com Viés historico, desenvolvidas por Valente (2005), também destacam
que ndo basta uma simples Narrativa de fatos ou fenémenos, é o labor do historiador no
encontro de fontes, que irdo possibilitar os avangos no dominio cientifico. Segundo o autor, a

pesquisa histérica ndo busca reconstruir uma histdria, muito menos repeti-la, mas, sim, narrar
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um acontecimento histdrico, por meio de dados existentes, de vestigios ou “rastros deixados
sobre esses tracos no presente pelo passado” (Valente, 2005, p. 4).

O historiador Chartier (1990) também afirma que o conhecimento da historia da
Educacdo, por parte do professor, possibilita uma compreensdo dos desafios atuais,
relacionados ao aprendizado. Aponta que essa compreensdo pode contribuir para a melhoria do
ensino e aprendizagem dos conceitos matematicos, bem como fortalecer o avanco do dominio
dos saberes matematicos, tanto na formagéo docente, quanto na sua pratica cotidiana de ensinar
0S conteudos.

Neste cenario, reconstituir o ensino de Matematica, tendo, como pano de fundo, os
Centros de Jovens e Adultos, na perspectiva do letramento matematico e na formacéo docente,
envolve conhecer situacBes pedagdgicas distintas dos dias atuais e tentar resgatar as mais
diversas fontes, em diferentes locais, em busca de documentos e registros possiveis para
reconstituir a histéria do ensino e cultura escolar de contextos e tempos diferentes.

Em relacdo ao acesso as fontes, Chervel (1990, p.184) destaca que a funcéo e finalidades
do ensino ndo estdo formalmente determinadas nos textos oficiais, envolvem, também, o
trabalho pedagdgico e os resultados obtidos dessa relagéo.

Com base nessas premissas, fomos em busca de fontes que pudessem nos indicar
vestigios do Ensino de Matematica nos CEJAs, algo complexo, visto que atualmente foram
desativados e muitos materiais produzidos, neste ambiente escolar, foram descartados, sem
nenhum critério.

Durante o percurso metodolégico, percebe-se a auséncia das instituicdes
governamentais, responsaveis em armazenar ou preservar os documentos produzidos pela
cultura escolar, considerando que esses documentos podem se configurar como locais e
caminhos proficuos para pesquisadores, historiadores e as proprias unidades escolares, que
além de preservar a histéria e memoria local, tém grandes possibilidades de dialogar com as
InstituicOes de Ensino Superior, que formam os futuros professores que certamente atuardo na
Educacéo Basica e Ensino Superior.

Para facilitar essa compreensédo e a coesdo das informacgdes sobre os CEJAs, as
entrevistas foram organizadas, e com autorizacéo dos entrevistados, como prevé o Termo Livre
de Consentimento (TCLE), as narrativas destacam o nome e més que foram realizadas, ja
destacado anteriormente (Quadro 1).

Os contatos iniciais foram com as professoras Marina e Rosana, que atuaram como
docentes no 1° segmento da EJA, do Centro Licinio Monteiro, no municipio de Varzea Grande.

A professora Marina lecionou na sede da escola, enquanto a professora Rosana ministrou aulas
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em salas anexas, pertencentes a mesma unidade escolar, na Associacdo de Catadores de Varzea

Grande (ASCAVAGQG).

A primeira entrevista ocorreu com a professora Rosana (maio/2023), inicialmente

conduzida em formato de video por meio do aplicativo Meet e, posteriormente, transcrita,

apontando as ansiedades, percepcdes e aprendizagens.

Na minha préatica pedagogica, eu sempre trabalhei com Educacéo Infantil, e tenho um
afeto especial. Quando fui chamada para trabalhar no CEJA, soube que envolvia
trabalhar com jovens e adultos, confesso que, tive certa incerteza. Pensei: "Meu Deus,
o0 que farei agora?" No dia seguinte, recebi um telefonema para comparecer a escola.
Quando cheguei I3, percebi que se tratava de uma associacdo de catadores. Perguntei
a mim mesmo: "Onde darei aula?" Entdo, fui levada a sala de aula, com uma estrutura
simples, nessa hora foi mencionado que eu precisaria cuidar da organizagéo e limpeza
do ambiente. Além de ser educador, eu teria que me envolver na arrumacao da sala e
encontrar solugdes para melhoréa-la. Também, naquele momento fui orientada a ndo
utilizar uma abordagem infantilizada naquele contexto. Com tudo isso entendi que,
como educadora, 0 conhecimento é uma riqueza que nunca € demais, e todos tém algo
a oferecer, acredito que também vivi um significativo processo de aprendizado com
aqueles estudantes. Sinto falta deles, e até hoje mantenho contato com quatro ou cinco
daquela época, eles expressam gratiddo por essa experiéncia. Nessa vivencia pude
refletir que na escola, os alunos da EJA ndo viam a educacdo apenas como leitura e
escrita; eles buscavam também momentos de distracdo, conversa e ver outras coisas.
Porque ali ndo foi apenas a associacdo de catadores, foi a comunidade toda que
abragou a causa e infelizmente, hoje ndo existe mais (Prof.2 Rosana — Entrevista
concedida a pesquisadora em maio/2023).

A professora destaca que o espaco destinado as salas anexas representava, para a

comunidade escolar, muito mais que uma sala de aula, onde podiam discutir as ideias e

socializar os conhecimentos. Segundo a professora, era um espago simples, que 0s proprios

alunos e professores tinham a funcdo de limpar e organizar, como aponta a Figura 19, que

demonstra a estrutura do espaco utilizado para as aulas, nas salas anexas do CEJA Licinio
Monteiro, no ambiente da ASCAVAG.
Figura 19: Sala anexa na ASCAVAG.
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Fonte: Arquivo do CEJA Licinio Monteiro, 2015.

A professora Marina, que também trabalhou no CEJA Licinio Monteiro, na sede da
escola, também destaca suas percepcdes a respeito do Centro:

Quando entramos nesse universo da EJA/CEJA, entramos inicialmente munidos
apenas de nossa experiéncia académica. Logo ap6s, vivenciamos uma experiéncia
formativa, emocional e cultural totalmente diferente daquela encontrada em uma
escola regular, ao entrarmos em uma escola dita como tradicional, frequentemente
carregamos conosco um livro debaixo do brago e simplesmente abrimos a porta.
Porém, no CEJA, descobrimos que a realidade é outra, muito mais rica e complexa.
O verdadeiro significado dessa trajetdria reside na diversidade e singularidade dos
alunos e do publico atendido. Para nés, como professores e pedagogos, essa
experiéncia é completamente diferente de lidar com o publico de escola regular. No
CEJA, estamos diante de um publico caracterizado por diferentes culturas e faixa
etaria, 0 que torna nossa atuacdo e abordagem pedagdgica distintas (Prof.2 Marina -
Entrevista concedida a pesquisadora em julho/2023).

Outra protagonista foi a professora Arali, que desempenhou a funcéo de alfabetizadora
no CEJA Cesario Neto, localizado em Cuiaba. Seus relatos também trouxeram significativas

contribuicGes para o cenario em questdo:

Olha, eu ndo tinha experiéncia nenhuma com a educacdo de jovens e adultos, com
excecdo de uma ou duas vezes que eu tinha substituido uma amiga que ficou gravida
na época. No entanto, quando eu entrei no concurso em 2018 e assumi a EJA. Para
mim foi uma experiéncia nova, foi desafiador, mas ao mesmo tempo gratificante. A
importancia desse trabalho na vida de cada aluno é muito significativa. Sempre
questiono meus alunos sobre o0 motivo de retornarem a escola, qual € o seu objetivo e
por que desejam estudar. E a ideia é tentar fazer com que eles alcancem os seus
objetivos. Eu acho isso muito importante na vida de cada um deles (Prof.2 Arali —
Entrevista concedida a pesquisadora em junho/2023).

Nesse mesmo contexto, a professora Samya, que exerceu o cargo de coordenadora no
CEJA Almira Amorim e Silva, também localizado em Cuiab4, e também atuou por um periodo
como professora do Ensino Meédio, no CEJA Casagrande, na cidade de Tangard da Serra,

interior do estado, cujas narrativas contribuem sobremaneira com o trabalho em investigacéo.
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Se estamos considerando um Centro para atender Jovens e Adultos, é necessario que
todos os aspectos sejam planejados, considerando que esse publico ndo é homogéneo.
Por exemplo, enfrentamos desafios quando lidamos com adolescentes que n&o
seguiram uma trajetéria escolar normal. N&o se trata apenas de jovens e adultos que
ficaram anos sem estudar, mas também daqueles que tém historicos de reprovacdes
em suas escolas anteriores. O CEJA foi criado com a inten¢do de ser uma escola
diferente, uma espécie de "segunda chance" para esses alunos. Portanto, é
fundamental que a sua estrutura e o seu ambiente sejam adaptados para atender as
necessidades especificas desse publico plural e oferecer a eles uma oportunidade de
retomar seus estudos (Prof.2 Samya - Entrevista concedida a pesquisadora em agosto
de 2023).

Observa-se pelos depoimentos que as professoras desempenharam um papel relevante
na construcdo de elementos que fortalecem a proposta pedagégica dos CEJAs. As protagonistas
foi oportunizada a possibilidade de adentrar um universo especifico, no sentido de ampliar as
concepcdes em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem da EJA, bem como a
compreensdo da identidade propria dessa modalidade de ensino.

Em conformidade, Chervel (1990) ressalta que as finalidades do ensino perpassam 0s
textos oficiais e atuacao pedagdgica desenvolvida em sala de aula e visa compreender o porqué
a escola ensina o que ensina, indicando a necessidade de investigar as disciplinas escolares, as
praticas e concepg¢des docentes.

Considerando que o ensino é um ordenamento de acdes sistematizadas e planejadas no
coletivo, em que o professor e o estudante compartilham de momentos significativos
relacionados aos contelddos trabalhados, ao planejar as aulas, as acBes previstas devem
promover a aprendizagem, provocar guestionamentos sobre a diversidade de conceitos
matematicos, ndo somente numéricos, mas pertinentes aos demais assuntos que a Matematica
se faz presente.

Desse modo, pode-se inferir que o estudante da EJA deve ser continuamente instigado
a buscar solugdes para os problemas cotidianos que advém da propria experiéncia,
reconhecendo a Matematica, como um componente essencial, do seu dia a dia, podendo
acontecer de varias maneiras e, com isso, contribuir para uma melhor compreensao do mundo
que o rodeia.

O Ensino de Matematica deve estabelecer uma via de médo dupla entre os contetdos
matematicos ensinados nos Centros e as situacdes cotidianas dos estudantes, considerando a

Matematica como uma parte integrante de suas casas, trabalho e comunidade.

Justificativa para se trabalhar com a Matematica na escola: “por ser util como

ELINT3 99, ¢

instrumentador para a vida”; “por ser Util como instrumento para o trabalho”; “por ser

99, ¢

parte integrante de nossas raizes culturais”; “porque ajuda a pensar com clareza e a
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99, 6 99, ¢,

raciocinar melhor”; “por sua propria universalidade”; “por sua beleza intrinseca como
construgdo logica, formal” (D’ Ambrosio, 1990, p.16-19).

Nesse contexto, é fundamental relacionar as situac@es do cotidiano e as experiéncias dos
estudantes, reconhecendo que a escola tem o potencial de leva-los além do que eles ja
conhecem, auxiliando-os a compreender seus objetivos, identificar os saberes prévios e elaborar

intervencdes necessarias, visando ao desenvolvimento de habilidades matematicas.

Uma tarefa docente que inclui tanto a previséo das atividades didaticas em termos da
sua organizacdo e coordenacdo em face dos objetivos propostos, quanto a sua revisao
e adequacdo no decorrer do processo de ensino. O planejamento é um meio para se
programar as agdes docentes, mas € também um momento de pesquisa e reflexdo
intimamente ligado a avaliagéo (Libaneo,1994, p.221).

Na Matematica, o planejamento tem a finalidade de avancar nas a¢des para transformar
as aulas em momentos de construcdo de saberes, permitindo que os alunos manifestem seus
conhecimentos prévios, e o professor os valorize, associando a teoria aos célculos
(D’ Ambrosio, 1996, p.85).

4.2.1 - Planos de Aula

Os dados coletados apontam nos relatos que os planejamentos de acordo com a proposta
pedagogica dos CEJAs eram realizados de forma coletiva, envolvendo todos os profissionais
da mesma area de conhecimento. Essa estratégia metodoldgica tinha a intencdo de evitar a
fragmentacdo dos contetidos, com o objetivo de atribuir maior significado a aprendizagem dos
estudantes da EJA. Segundo os relatos, os encontros aconteciam durante a hora atividade, uma
vez por semana e organizados por area de conhecimento para facilitar a toca entre o0s pares e
ainda contava com a supervisdo dos coordenadores, que auxiliavam no processo de elaboragéo

das acdes previstas no planejamento.

A gente se reunia uma vez por semana na escola. Por exemplo, havia o grupo da
linguagem, o grupo de exatas e o grupo de humanas, nos reuniamos e assim faziamos
todo o estudo. Esses encontros ocorriam uma vez por semana durante a hora atividade.
Por que isso era possivel? Porque todos os professores tinham 30 horas na escola,
entdo nos reuniamos para discutir e desenvolver planejamentos, projetos que
construiamos, tinhamos horario reservado para esses momentos. Portanto, era muito
bom! O coordenador pedagdgico sempre acompanhava a equipe que estava na escola
e nos fornecia todo o suporte necessario (Prof.2 Arali - Entrevista concedida a
pesquisadora em junho/2023).

Quando eu comecei a trabalhar no CEJA Anténio Casa Grande, em 2011, eu percebi
que havia uma sistematizacdo da hora atividade. Essa sistematizacéo ela previa uma
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quantidade X de horas para cada acdo que tinha que ser desenvolvida dentro da
proposta do CEJA. Entdo, havia um tempo, né? Um tempo para o planejamento por
area, para que cada area de conhecimento se reunisse e ele era coordenado pelos
coordenadores de area. E ai eu me lembro que tinha um momento que elas olhavam
0s nossos planos, discutia primeiro as nossas ideias, 0 que a gente estava pensando
para aquele trimestre. O que estava dentro da proposta do CEJA que gostaria de estar
fazendo? Quais eram as nossas ideias? (Prof Samya - Entrevista concedida a
pesquisadora em agosto/2023).

Nota-se que o planejamento coletivo estava atrelado a hora atividade, concedida ao
professor no seu horario de trabalho, no cumprimento da carga horaria (30 horas), que destinava
esse momento, para elaborar no coletivo as a¢fes do plano de aula, de forma dialogada e
interativa entre os pares, enriquecendo ainda mais as experiéncias individuais.

Neste contexto, a professora Samya, com vasta experiéncia na EJA, informa que atuou
como professora, coordenadora pedagogica e também na coordenadoria de superintendéncia
dos CEJAs, em diferentes momentos. Relata-nos sobre a sua trajetoria profissional que durante
anos foi dedicada a Educacédo de Jovens e Adultos.

Diferentemente dos meus colegas, minha trajetoria teve o seu inicio na EJA. Tudo
comecou em 2011, quando fui aprovada, no concurso e comecei a trabalhar no CEJA
Anténio Casagrande, localizado em Tangard da Serra. Antes disso, eu ndo tinha
experiéncia com a EJA. O que realmente marcou minha identidade profissional foi a
proposta pedagégica adotada pelos CEJAs. Em 2013, tive uma experiéncia marcante
quando sai da sala de aula e assumi o cargo de coordenadora pedagdgica, essa
mudanca ocorreu a pedido da comunidade, pois naquela época, os coordenadores
eram eleitos pela comunidade (Prof.2 Samya — Entrevista concedida & pesquisadora
em agosto/2023).

A professora relata que, ao assumir a funcdo de coordenadora pedagdgica na gestao do
CEJA Antonio Casagrande, na época, foi escolhida pela comunidade local, uma vez que o

processo era conduzido por meio de votacdo popular.

Mesmo sendo uma profissional recém chegada ao municipio de Tangara, a equipe de
coordenadores reconheceu a importancia de minha participa¢do na gestdo do CEJA
Antonio Casagrande, em 2013, assumi essa funcdo. Ainda em 2013, a SEDUC, por
meio da Coordenadoria de Educacdo de Jovens e Adultos, organizou um encontro de
avaliacdo da proposta dos CEJAs. Nesse evento, tive a oportunidade de conhecer a
equipe da Coordenadoria, apds esse encontro, eles ja estavam cientes do meu trabalho
realizado no Antdnio Casagrande e demonstraram interesse em contar com um
profissional desse CEJA em sua equipe. Na época, eu tinha disponibilidade para me
mudar de Tangara da Serra para Cuiaba, ja que havia saido de Cuiaba para assumir o
concurso em Tangara da Serra. Foi assim que recebi o convite para trabalhar na
Coordenadoria, o qual surgiu devido ao reconhecimento do trabalho realizado pelo
CEJA Ant6nio Casagrande, e ndo apenas por minha pessoa (Prof.2 Samya — Entrevista
concedida a pesquisadora em agosto/2023).
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Desenvolvendo diversas funcgdes, no ano de 2014, assume a Coordenadoria de Educacéo
de Jovens e Adultos, na SEDUC/MT, com a tarefa de acompanhar e conhecer de perto a

realidade de cada Centro.

Em fevereiro de 2014, comecei na Coordenadoria de Educacdo de Jovens e Adultos.
Logo no inicio, a Secretaria de Educacao, enfatizou a importancia de visitar os CEJAS,
conhecer suas realidades e compreender as diferentes situagdes que cada um
enfrentava. A Coordenadoria estava disposta a oferecer apoio para superar as
dificuldades. Foi assim que, juntamente com uma colega da Superintendéncia de
Gestdo Escolar e outra da Superintendéncia de Gestdo de Pessoas, visitamos quase
todos os CEJAs do Estado. Em 2016, retornei a escola e assumi a coordenacao do
CEJA Almira, onde trabalhei até o encerramento das atividades dos CEJAs (Prof.2
Samya — Entrevista concedida a pesquisadora em agosto/2023).

Quando ocupava a funcao de coordenadora pedagogica, localizamos nos seus arquivos
pessoais, 0s registros dos planejamentos elaborados pelos professores. Identificamos dois
planejamentos referentes ao 1° Segmento, datados de 2016 e 2017, pertencentes ao CEJA
Almira Amorim, localizado na capital.

O primeiro documento destaca a elaboracdo do Planejamento Semanal de Matematica
(Figura 19), com destaque para os conteldos de adicdo e subtracdo. Consta-se que foi
elaborado, de forma coletiva, com a participacao das professoras do 1° segmento da EJA, como
orienta a proposta pedagdgica.

O documento destaca o plano semanal e apresenta o conteudo, 0s objetivos a serem
alcancados e a metodologia a ser desenvolvida. E possivel observar que foram estabelecidos
objetivos que incluem a identificacdo dos cddigos e simbolos proprios da Matematica, a
resolucdo de situacbes-problema que incorporam valores reais através das operacdes de adi¢do
e subtracdo, e a aplicacdo das operacGes inversas para encontrar valores desconhecidos em
adicgdes e subtracoes.

Como proposta metodoldgica, orienta que o professor faca a contextualizacdo dos
conceitos de adicdo e subtracdo ao cotidiano do estudante, visando a uma compreensdo mais
profunda do valor posicional dos algarismos. Outra atividade sugere que 0s estudantes sejam
desafiados a resolver situacdes-problema, relacionados ao cotidiano, fazendo a leitura, e
interpreta-los, a fim de que possam extrair as informacdes necessarias para a resolucdo e

identificar multiplas solugdes, como destaca a Figura 20.
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Figura 20: Escola Estadual CEJA Almira Amorim e Silva — Planejamento semanal

ESCOLA ESTADUAL " CEJA ALMIRA AMORIM E SILVA®

PANEJAMENTO SEMANAL
CONTEUDO DO DIA 130212016
PRIMEIRO SEGMENTO: 192734 ANO (MAT/NOT)
PROFESSOURAS: LAURA, LAURIZETE, MARCIA, MARISSELMA
CONTEUDO: ADICAO E SUBTRACAO
OBJETIVOS:

v Identificar os cidigos ¢ simbolos prépoios da matemitice.

Y Resohver stoagles problesas, com valoses reans, envolvendo as operapies de adigio ¢
subtragdo

v Usar operagiies wversas para encoatrar o Yermo desconhiecido de s adigio ou sebtacio.

METODOLOGIA:

o Confexnslizar as concestos de adigio e subtragia, levando o educando 2 compreenso do valor
posicional dos algrismos, fazendo com que ehes resolvam as operagies com segumnga ©
compreensio, A partir desss stvadade serilo propostos problemas diversos, em que os alunas
fario 2 leitura ¢ interpretagio, extraindo o dadas mecessinas pan a solugio dos problemas e
excontrando diferentes sobopdes,

¢ Em outro momesto, usando panflelos oo propagasda diversas e com vakores reais, o aluncs,
orgamizados e grepos, o produzir siliapdes problemas, utilizando as operagies de adicio ¢
subtragio

»  Estipulado v valor ficticio em reais para cada grupo os shmos irfo selar compras dos
produtos propegnedesdos nos panfetos, de modo 3 gastr o mixiow possivel do valor que
Pﬂ“l’ﬂﬂ.

o Propor que cads grepo figa pesquisa de pregos de outos produnos (alsmenticios, maserisis
escolares elc.) pars crar sitagdes problesas cuja resolugSo seja festa par meio das operaghes de
adilo ¢ subtragdo. Os peoblemas elsboeados serbo apecsentados pare a turma

Fonte: Acervo pessoal — Prof.2 Samya, 2016.

Outra atividade proposta é que os estudantes sejam organizados em grupos, para que
analisem panfletos publicitarios, com a tarefa de criar situacdes-problema que envolvessem as
operacdes de adicdo e subtracdo, com base nos produtos e precos apresentados nos panfletos.
Essas informacdes deveriam ser compartilhadas, promovendo discussdes e troca de ideias.

Na abordagem metodoldgica, fica evidente o trabalho com a participagdo coletiva,
propondo situagdes reais, relacionadas a pratica social dos estudantes, de forma a integra-las as
acOes que desenvolvem no dia a dia. Neste sentido, a avaliagdo se torna um processo
abrangente, integrando os estudantes a comunidade local, em conformidade com a proposta
pedagdgica, desenvolvida pela escola.

Constata-se, também, que o planejamento apresenta uma sequéncia didatica de agdes,

atribuindo maior significado ao processo de ensino e aprendizagem no contexto da EJA. Essas
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acOes sdo mediadas pelo professor e enfatizam atividades individuais e coletivas, tornando
viavel o compartilhamento de ideias, a troca de informacdes, como a discussdo ou sugestdes
que possam contribuir para a constru¢ao do conhecimento matematico.

D’Ambrosio (1993, p.35) afirma que a aprendizagem da Matematica deve ser
significativa, quando desenvolvida por meio do diélogo, abrangendo situagdes-problema do
cotidiano. Para o autor, “a Matematica evolui através de um processo humano e criativo de
geracdo de ideias e subsequente processo social de negociacdo de significados, simbolizacéo,
refutacdo e formalizagdo.” Neste contexto, torna-se necessario que o professor perceba que a
Matemética pode ser desenvolvida, reconstruida e formalizada com os estudantes,
configurando-se como um conjunto de saberes que podem ser praticados, compreendidos e
aplicados ao contexto diario.

O segundo documento refere-se ao Planejamento Anual do CEJA Almira Amorim e
Silva, datado de 2017, elaborado no coletivo com professoras do 1° segmento, conforme aponta
a Figura 21.

Traz orientagdes sobre como o professor deve desenvolver a sua pratica nas turmas da
EJA, considerando os interesses, experiéncias, saberes, temores, opinides, raciocinio,
sentimentos e emogdes dos estudantes. Aponta que 0s conhecimentos serdo desenvolvidos por
area, podendo ser trabalhados interdisciplinarmente, indicando flexibilidade por parte do
professor, como organizar a melhor forma de conduzir o processo de ensino em sala de aula.

Figura 21: Planejamento Anual - 1° Segmento

PLANEJAMENTO ANUAL - 2017 1* SEGMENTO
ESCOLA ESTADUAL® CEJA ALMIRA AMORIM E SILVA®

PFROFESSORES: ARECILDO, LAURIZETE, LOUDES, MARISSELMA

- dpresemiopis: Aqu serio sproveatadas 53 formas de como trabalbar com o ETA, levands em comaderagio seur inloresses, expenéranns, fmnores, sahees, veas opinides,
FOCOCNN, SCUS SCNRITEONG ¢ ereogies,

O plancjamento sera disiebaido par doea do cenhecirnento pera melboe dosezvolvimente do imdalbo, ndo sexdo neccssenamente wm mséiodo pera o trabalber,
pedends o profvnr utiizar 3 plobakragio & dress do conbecimente, nde sendo pirasdon & spuesio

MATEMATICA:
[ Chietives Gerais ~ Objetrvos Expecificos CONTEUDO METODOLOGIA
o Dersirar cooccines ¢ ¢ Tobalber s impeniscia ds o Escsrvendo on plameros e
di da itica jrica pan solucionar osders coesoentz ¢ decresceniz,
mecessinos o w41 vaka pessaal, prodber gue savalvam * NUMEROS : o Unilagio do sdmeso (aspecto
social ¢ profissional sonae, subtrair, mabiplicar ¢ fncioal) en sitiacdes do

Farer uso da malemisca em
whumgiics de seo catdino, em
04 WSO € 325 24N
pecessidades.

dividr

Let ¢ repatenr qaantin
Realirae troco cmn whiaglio
reaks, wanda ¢ procesio
aditrvg, sebtrative € sissgicy
problemas; por escrito ¢
onlmerie,

Efetsar eperaclies cupos lormses
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Fonte: Acervo pessoal — Prof.2 Samya, 2017.

O Planejamento Anual de Matematica destaca os contetdos que devem ser trabalhados
em sala de aula, com destague para os conceitos de nimeros, as quatro operagdes, geometria,
sistema monetario, sistema de medidas, graficos e tabelas. O documento apresenta os objetivos
gerais e especificos, elenca os contetidos a serem trabalhados e descreve a metodologia a ser
utilizada para o desenvolvimento das atividades.

O objetivo geral e especifico tem, como centro, os estudantes, visando capacita-los, para
gue possam dominar 0s conceitos e procedimentos matematicos necessarios para aplica-los
cotidianamente, uma aplicacdo pratica da Matematica em situacdes reais.

A metodologia destaca uma variedade de estratégias que podem ser utilizadas pelo
professor em sala de aula, para oportunizar uma aprendizagem significativa aos estudantes da
EJA, incluindo o uso de jogos, calendario, dobraduras, tabelas e quadros. Essa abordagem,
sugerida para o Ensino de Matematica, visa proporcionar uma Educacdo Matematica pratica,
dindmica e possivel de ser assimilada e compreendida.

No documento, a avaliagdo desempenha o papel de possibilitar aos estudantes da EJA,
que reconhecam seus avangos e dificuldades no processo de ensino e aprendizagem em
Matematica e, a0 mesmo tempo, oferece ao professor, uma ferramenta para analisar sua pratica

em sala de aula. Como uma avaliagdo continua e processual, sugere a¢fes que implicam em
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avaliar até que ponto os objetivos foram alcancados, pois o proposito é identificar as
dificuldades que possam exigir adaptagdes ou mudangas na préatica, ndo se limitando apenas
aos estudantes, mas se estendendo a avaliacdo de todo o processo de ensino ofertado.

Observa-se, que os planejamentos incluem uma selecéo de estratégias de ensino para
promover o letramento matematico, isso pode ser verificado na implementacdo de métodos
ativos de resolugdo de problemas do mundo real, para tornar a Matematica mais interessante e
acessivel. As fontes apontam vestigios de um plano de ensino especifico para as
particularidades dos estudantes da EJA, visando sanar as deficiéncias e ajudar a construir uma
aprendizagem significativa.

Com base na relevancia do letramento matemaético e sua aplicacdo no ensino dos
conteddos matematicos, para os estudantes do 1°Segmento da EJA, destaca-se que tais
motivacdes surgem a partir de uma reflexao induzida pela préatica, com o propdsito de promover
uma intervencao efetiva na pedagogia, com o objetivo de inserir os saberes matematicos no
contexto de analise critica, caminhando para ampliar socio e culturalmente os conhecimentos
dos educandos.

Isso implica dizer que o ato de ensinar a ler propicia aos jovens e adultos a possibilidade
de aprender a ler por si mesmo, no contato diario com a diversidade que a sociedade oferece,
na perspectiva do letramento. As diferentes formas de acesso a leitura e escrita estdo presentes
nos diferentes contextos socioculturais, podendo ser experienciados pelas diversas praticas de
ler e escrever, vislumbrando o atendimento de um dado objetivo, isto €, como “algo socio
culturalmente situado (Dantas, 2012, p.47).

O autor pontua que essas experiéncias poderdo promover reflexdes contra as formas de
opressao, discriminacdo e as desigualdades, levando os sujeitos a criticarem as formas de
dominacdo, visando constituir lugares de fala, que permitam terem acesso aos direitos,
possibilitando-os a desenvolver diferentes papéis sociais e culturais na transformacdo da
sociedade (Dantas, 2012).

Outra protagonista que contribui com o enredo de nossa pesquisa refere-se a professora
Rosana, que também disponibilizou o acervo pessoal, que inclui o planejamento anual de 2017,
pertencente ao CEJA Licinio Monteiro, pertencente ao municipio de Véarzea Grande, regido
metropolitana da capital.

Ao analisar o documento, verifica-se a semelhanca com o planejamento do CEJA
Almira Amorim e Silva, comparando os objetivos gerais e especificos, a descri¢cdo do processo

metodoldgico e avaliativo, como destaca a Figura 22.



Figura 22: Planejamento Anual - 1° Segmento

PLANEJAMENTO ANUAL - 2017 1" SEGMENTO
LEJA. LICINIO MONTEIRO DA SILVA

{Educagio de Jovens e Adultos)

PROFESSORAS: FRORINDA
MARINA LEITE DA CUNHA
ROSANA TEREZINHA I. PEREIRA

VILMA XAVIER

Diretora: Cecilia Aparecida Duarte

Coordenador: Jodo Dias

Virzea-Grande-MT/2017
Adotar uma abordagem pritica no cnsino da ati os Sz podem ajudar os cstudantes da
EJA a P derem como essa disciplina se aplica 20 mundo <m que estio inscridos e isso pode ser
feito por mcio de atividades priti como § de de probl X
iticos ¢ apli priti

Objetivos Gerals

- Dx i i c p di da AL ari a sua vida pesseal, social ¢

profissional.

- Fazcer uso da matensitica em sitnagdces de scu cotidiano, em scu mcio ¢ nas suas necessidades.

Objetivos especificos

«  Traball i Ancia da Atica para soluci bl que envolvam somar, subtrair,
mu]nphcar ¢ dividi

e Lereregistrar qnanlns

«  Realizar roco em reais,

por escrito ¢ oralmente.

Efctuar operagdes cujos termos sio quantias em dinheiro.

Reconbecer o valor somal &s idades de medidas padronizadas e utiliza-las ads d

Traball 0 dinais ¢ por ¢ algarismos.

Trabalar d & unidad

Utilizar os pares ¢ imp

Pr dlculo mental e csti 3

Familiarizar com formas ¢ p

Aumpu quunlldmkl conforme ms regrms do sistemun de nunscrsg o doctmal
SIS A oy
B naks Ao medid,

1'. ahatliar wmju-um.

que o wlatema

Atlyilades! Estrntinias

Avividides na coxinha,
Atvidades de artes plasticas,
Pow ok de vivdiias o 0eiai ipatados polos alunos
l'dn compra ¢ n:m!u de produtos t.hn nuhn dc \ullnﬂun
1 do fomna vi Eoo i o Hidar coin o roo e sos aatiis
nb foma umﬂvﬂ - \\uulm‘lu
«  olgarismos

METODROLOGIA
LS - Jo o em on.km e s
. b Ao nik i 1y ek sitng o [
- Reaoluglo de problenas qun cnvalvim as quatro operugden;
. hathar con edloules dgan o contwai que as alunon: 6 pomuam, fveresenda & 1GR o6
OpnItes & sigostoos dos alunos;
®  Incentivar a criagho de novos | Xl de cAteu)
& Usar jogos, revistay, Gichax, stvidodes ot pors o Nixogto dos aprendizagens:
& Lhar calendirio pura fxuglo de numcrily, meses € uno;
*  Usar dobrsturus € ol wibizagem do geormetris,
* Ldizar o Hvio diddrics com suas atividads s
«  Utilizar flichus com 3 < om <
*  Por extenao.
«  Trobabhar com outras formus de Nixegdo de auvidades como! Jogos €om nunwrmis, tabelas,

quadro vulor de lugar cte.
AYALIACAQ

L I ~ L : a0 de cnxino « 1;
fontes: para obleogho de i) nq&- sobire o descorpenho dos wlunos; (‘umuhlhw porie do
do Lagdar o

Fonte: Acervo pessoal — Prof.2 Rosana, 2017.
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O Planejamento Anual é estruturado de maneira semelhante aos dois planejamentos
anteriores. Percebe-se a preocupacdo da aplicacdo da Matematica no contexto do estudante, ao
adotar uma abordagem pratica no ensino, como a realizacao de problemas reais na conducéo de
experimentos matematicos e na exploracdo de aplicacbes praticas. Sugere desenvolver
habilidades matematicas abrangentes, possiveis de aplicar na vida pessoal, social e profissional,
concebendo a Matemaética como algo natural e pratico as situacdes diarias, ao ambiente e as
demandas do individuo no seu convivio social.

Para proporcionar uma Educacdo Matematica preocupada com a aprendizagem, faz-se
necessario adotar uma série de estratégias pedagdgicas, isso implica ensinar 0s nimeros em
ordem crescente e decrescente, demonstrar como aplicar conceitos numéricos em situacoes
praticas do cotidiano, resolver problemas que envolvam as quatro operacGes e encorajar a
discussao entre os estudantes para compartilhar conhecimentos e sugestdes.

Ademais, proporcionar a criacdo de métodos pessoais de calculo, fazer uso de jogos,
revistas, fichas e outras atividades ludicas para reforcar o aprendizado, incorporar o uso de
calendarios para compreender numerais, meses e anos, explorar técnicas artisticas, como
dobraduras para o ensino de geometria sdo abordagens eficazes.

Outro aliado ao processo de ensino e aprendizagem refere-se a utilizacdo do livro
didatico com atividades diversificadas, bem como o emprego de fichas com numerais cardinais,
ordinais e romanos em diferentes representacGes (nimeros e por extenso) e a exploracdo de
formas alternativas de fixacdo, como jogos e tabelas, recursos adicionais que enriquecem a
experiéncia de aprendizado dos estudantes em Matematica.

A avaliacdo deve ser continua e permanente, como parte inerente do processo de ensino
e aprendizagem. Deve ocorrer, simultaneamente, ao longo do processo, sendo alimentada por
diversos instrumentos que permitam avaliar o desempenho e o rendimento escolar dos
estudantes da EJA.

As analises indicam que, nos planejamentos, observa-se o engajamento do letramento
matematico, nas estratégias de ensino que visam tornar a Matematica mais envolvente e
acessivel, tornando a aprendizagem dos contedos matematicos mais significativos, dando
sentido ao estudante de como aplicar os conceitos apreendidos na sua pratica social. Ao criar
planos de ensino, que levem em consideracdo as necessidades dos estudantes, o professor busca
superar a dificuldades, a fragmentacéo dos conteddos e, na medida do possivel, preencher as
lacunas do conhecimento.

Aderir ao letramento matematico revela o grau de importancia que a expressao

letramento assume, enquanto perspectiva nova para a disciplina, pois visa a capacidade de
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identificar e compreender o papel que a Matematica desempenha no mundo, para atender as
necessidades, como cidaddo capaz de refletir de forma construtiva e consciente (Brasil, 2004,
p.24).

Durante as entrevistas, foi possivel reconstituir o processo, pelo qual a Matematica foi
pensada e elaborada para ser desenvolvida nos Centros de Jovens e Adultos. Ao entrevistarmos
a professora Marina, esclarece que a estratégia adotada para o ensino da Matemaética exigia a
construcdo coletiva do conhecimento, a troca de experiéncias e o compartilhamento de ideias.
Utilizavam-se recursos para promover a aprendizagem, a construcdo de maquetes, tampinhas
de garrafa, anéis de latas de cerveja e qualquer material que pudesse estabelecer uma conexao
ao contexto do cotidiano dos estudantes.

Entre os professores, nos trocdvamos experiéncias do que deu certo. Faziamos uma
investigacdo e fomos nos ajudando, construindo e compondo até surgir o formato do
CEJA Licinio Monteiro para aplicarmos em sala de aula. Perguntdvamos uns aos
outros como ensinavam unidades, dezenas, centenas e unidades de milhar. Ah, palitos
de picolé ou garrafas PET! lamos descobrindo com a experiéncia do outro,
compartilhando e aplicando em sala. Utilizdvamos maquetes, tampinhas de garrafa,
anéis de latinha de cerveja e o que tinhamos dentro do contexto de vivéncia deles.
Eles até recolhiam canudinhos de plastico no patio da escola para trabalhar conceitos
de unidade, dezena, centena e formas geométricas simples (Prof.2 Marina — Entrevista
concedida a pesquisadora em julho/2023).

Durante a Narrativa da professora Marina, busca demonstrar o empenho e dedica¢éo ao
apresentar atividades que pretendiam aprofundar o conhecimento dos estudantes da EJA, dentre
as quais se destaca a realizacdo de experiéncias praticas com materiais concretos, apontados na
Figura22. A imagem retrata as estratégias pedagogicas empregadas pela docente para estimular
0 interesse e 0 pensamento critico em relacdo ao contetudo de geometria, presente nas diversas
formas do cotidiano. Essas atividades buscavam familiarizar os estudantes com as formas
geométricas simples e suas propriedades que, segundo a professora, estavam em consonancia
com a proposta almejada pelos CEJAS e nos planejamentos apresentados anteriormente.

Figura 23: Painel Geométrico

Fonte: Acervo pessoal - Prof.2 Marina, 2017.



121

De acordo com as orientagcdes dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNSs), o estudo
da Geometria deve possibilitar o desenvolvimento da capacidade de resolver problemas do
cotidiano, como se orientar no espaco, ler mapas, estimar e comparar a distancia percorrida,
reconhecer propriedades de formas geométricas basicas, e saber usar diferentes unidades de
medida (Brasil, 2006, p. 75).

A geometria desempenha uma func¢do importante na modalidade da EJA. Lorenzato
(1995) destaca que a auséncia de estudos em geometria impede o desenvolvimento do
pensamento geométrico e do raciocinio visual nas pessoas que, por sua vez, torna desafiadora
a resolucdo de situacOes cotidianas que envolvam conceitos geométricos. A geometria
estabelece conexfes com diversos outros componentes curriculares, como a interpretacdo de
mapas e graficos estatisticos, entre outras aplicacbes. Ainda segundo o autor, mesmo nao
querendo, lidamos, diariamente, com as ideias de paralelismo, perpendicularismo, congruéncia,
semelhanga, proporcionalidade, medi¢do, simetria, na comunicagdo oral, estabelecendo
relacfes com os conceitos geométricos (Lorenzato, 1995, p. 5).

A Figura 23 foi igualmente socializada pela professora Marina que, ao relatar sobre o
objeto representado, ilustra um porta-trecos produzido pelos estudantes do 1° Segmento do
CEJA Licinio Monteiro, feito a partir de garrafas PET, explorando os conceitos e formas

geomeétricas.

Figura 24 - Porta-trecos do 1° Segmento EJA

Fonte: Acervo pessoal — Prof.2 Marina, 2017.

Conforme Piasesk (2010), a geometria é parte relevante da Matematica, tanto do ponto
de vista pratico, quanto do aspecto instrumental no avanco do pensamento logico e na
construcdo da cidadania, em busca de respostas crescentes as demandas de uma sociedade cada
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vez mais dependente de conhecimentos cientificos e recursos tecnoldgicos, que devem ser
dominados pelos cidadaos.

A Educacéo desempenha um papel de capacitar o estudante a desenvolver habilidades
de pensamento, permitindo-lhe demonstrar, argumentar, descobrir, experimentar, deduzir e tirar
conclusdes. Lorenzato (1995, p. 5) afirma que a geometria exige do estudante formas
especificas de raciocinio. Isso implica dizer que ser bom conhecedor de aritmética ou de algebra
ndo é suficiente para resolver problemas que envolvem os conceitos geométricos.

D’Ambrosio (2007, p. 46) ressalta, mais uma vez, que “fazer da matematica algo vivo,
lidando com situagdes reais”, reconhecendo a cultura do estudante e partilhando significados
acordados, tudo isso é importante para haver compreensdo do fazer matematico, como base
teorica, elaborando atividades que possibilitem estudar a Matematica interligada ao cotidiano.

Na entrevista, a professora Marina deixa clara a op¢do metodoldgica adotada durante as
aulas, para a promocéo do entendimento dos nimeros decimais, ao contemplar 0s conceitos

de unidade, dezena e centena, como demonstra a Figura 24.

Figura 25: Producdo de Puff com garrafas PET

Fonte: Acervo pessoal — Prof.2 Marina, 2017.

A imagem retrata uma aula dindmica, ministrada pela professora Marina para 0s
estudantes do 1° Segmento da EJA, ao abordar o conteudo matematico que envolve os nimeros
decimais, partindo para compreensdo dos conceitos de unidade, dezena e centena, com 0 USO
de garrafas PET, como recurso pedagodgico. Destaca que cada garrafa vazia representava uma

Unica unidade, atribuindo o valor numérico 1 a cada uma delas.
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Na sequéncia, ao abordar o conceito de dezena, a professora instruia os estudantes a
agrupar dez garrafas PET vazias, criando, assim, uma dezena. Cada garrafa dentro desse grupo
ainda era considerada uma unidade, mas agora tinham 10 unidades agrupadas, representando
dezena, que recebia o valor numérico 10. Para ilustrar o conceito de centena, relata que utilizava
dez grupos de dez garrafas PET, totalizando 100 garrafas, que eram agrupadas, possibilitando
ao estudante perceber a quantidade associada a cada conceito explorado.

Uma maneira que utilizei na sala do 1° Segmento da EJA para ensinar o conceito de
unidade, dezena e centena foi o uso de garrafas PET vazias, com o intuito de
confeccionar Puff utilizando material concreto do cotidiano dos meus estudantes. Na
minha abordagem com eles, expliquei que se tivéssemos somente uma garrafa PET,
ela representaria uma unidade. Porém, se montassemos um grupo de dez garrafas
juntas, formariamos uma dezena, e se tivéssemos dez grupos, sendo cada um com dez
garrafas PET, isso representaria uma centena (Entrevista da Prof.2 Marina - concedida
a pesquisadora em julho/2023).

O processo do letramento matematico compreende as relacGes que se estabelecem na
escola e na vida afora, colocando em reflexdo as representacdes para compreensao da leitura e
da escrita. Segundo Machado (2003, p.134), podemos explicitar nosso entendimento para
“letramento matematico” como expressdo de categoria que estamos a interpretar, como “um
processo do sujeito que chega ao estudo da Matematica”. Tal concepgdo mostra que ensinar é

um caminho que permite ao estudante passar pelo processo de aprendizagem significativa.

4.2.2 - Cadernos Escolares

Ao discutirmos as experiéncias vivenciadas pelos professores e estudantes, dentro do
seu contexto social, politico, econdmico, inclui-se a cultura escolar, que pode caracterizar as
finalidades, por que ensinamos, 0 que ensinamos, € mais precisamente, “por que ensinamos, a
matematica que ensinamos”, como destaca Valente (2022, p.12).

Segundo o autor, a investigacdo do passado aponta para as finalidades da escola num
determinado tempo, de relacdes estabelecidas como produtoras de conhecimento e lutas
politicas, entre autoridades para ditar os saberes de formacéo de futuros professores. Ainda
destaca que as pesquisas com Vviés historico, os cadernos escolares, sdo considerados fontes
significativas para a compreensdo dos conteldos e metodologias desenvolvidas na cultura
escolar, podendo retratar diversos aspectos relacionados a sua origem e 0s eventos inerentes ao

ambiente escolar, pertencentes ao contexto historico e social da época (Valente, 2022).
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Na histéria da Educacdo, as investigaces sobre os cadernos escolares sdo relevantes,
pois os cadernos expressam a vida cotidiana nas salas de aula, as préticas educativas, “o que
ocorre definitivamente nas salas de aula quando o professor fecha a porta” (Vinao, 2008, p.16).

No decorrer da pesquisa, em busca de fontes que pudessem comprovar os saberes
construidos, seguindo as orientacBes da proposta destinada aos Centros de Educacéo de Jovens
e Adultos, que retrata a materialidade escolar, a professora Samya, no seu acervo, nos apresenta
o0 caderno da aluna leda, datado de 2018 e pertencente ao CEJA Almira Amorim e Silva.

Ao analisarmos o caderno da aluna, constata-se que pertence a turma do 1° segmento da
EJA, onde consta o registro de todos os componentes curriculares. Ao explora-lo com mais
detalhes, fica evidente que a maioria das atividades registradas no caderno concentra-se no
componente curricular de Portugués, enquanto os registros relacionados a Matematica sdo
relativamente menores em comparacao.

No entanto, as atividades desenvolvidas no caderno tém, como ponto central, as
situagdes-problema, voltadas para a realidade dos estudantes. Ressalta-se a contextualizagéo
dos conteudos, a valorizacdo dos saberes e experiéncias, assim como o reconhecimento de suas
vivéncias, oportunizando tornar a aprendizagem significativa.

Di Pierro (2003) versa que a melhoria na qualidade do ensino da Matemética ndo é um
assunto recente, mas uma questdo bastante discutida no ambito educacional, devido a sua
importancia. Situa que os profissionais envolvidos no processo educativo devem buscar
metodologias para abordar esse desafio, em especial, quando se trata da Educacdo de Jovens e
Adultos.

A resolucdo de problemas relacionados ao cotidiano do estudante é uma estratégia
metodoldgica que auxilia na construcdo de conceitos matematicos, como se observa na
atividade proposta, aplicada em 09 de maio de 2018, que ilustra duas situacdes- problema,
solicitando que sejam resolvidas na sala de aula.

Na imagem (Figura 26) é possivel observar que a primeira atividade envolve o conceito
multiplicacdo, relacionado as compras no supermercado, exigindo a leitura e interpretacéo do
enunciado da questdo. A resolucdo envolve a aplica¢do de conceitos basicos de Matemética em
uma situacao real do cotidiano, possibilitando ao estudante perceber a presenca da Matematica,

que exige raciocinio e o desenvolvimento de habilidades praticas para sua execugao.
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Figura 26: Matematica situagdes-problema
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Fonte: Acervo publico - CEJA Almira, 2018.

A segunda atividade também envolve a multiplicagdo, porém solicita analisar a
quantidade de tomates entregues ao sacoldo durante a semana. Na segunda-feira, sdo entregues
320 tomates; na terca-feira, o triplo dessa quantidade; e, na sexta-feira, o quintuplo. Nota-se
que a multiplicacdo pode ser reconhecida como uma habilidade Matematica no uso diario, em
diversos contextos, podendo ajudar os estudantes a reconhecer a sua necessidade em situacoes
praticas.

A este respeito, Dante (2003, p. 20) afirma que situagOes-problema sé&o atividades
praticas de aplicacdo que retratam situacGes reais e exigem 0 uso de conceitos basicos de
Matematica para serem resolvidos. Uma situacdo-problema desempenha a finalidade de
transformacéo da realidade, na qual o estudante da EJA se depara, bem como na sua forma de
compreendé-la e de interagir em busca de solucéo.

Corroborando, Fonseca (2005, p. 54) diz que torna-se cada vez mais evidente a
necessidade de contextualizar o conhecimento matematico a ser construido, ndo apenas

inserindo-0 numa situacdo- problema, mas buscando suas origens. Pode-se reconhecer que a
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intencdo é proporcionar um contexto significativo, no qual os estudantes possam aplicar seus
conhecimentos, habilidades e raciocinio. Explorando ainda mais esse contexto, a Figura 27
apresenta duas situacdes-problema (a e b) que exigem leitura e interpretacdo para resolucéo. A
atividade foi desenvolvida em sala de aula, em 21 de maio de 2018.

Figura 27: SituagOes Problema
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De acordo com a imagem, as duas atividades correspondem ao célculo da diferenca
entre 0s numeros de cadernos e a idade. Atenta-se que em ambas situacdes foi necessario o uso
de operacdes de Matematica bésica, neste caso, a subtracdo para resolvé-las.

Como afirma Dante (1991, p.11), um dos principais objetivos do Ensino de Matematica
é fazer o estudante pensar produtivamente, e nada melhor que lhe apresentar situagdes-
problema que o envolvam, o desafiem e o motivem a querer resolvé-las.

A professora Samya relata que as atividades elaboradas e registradas no caderno da
aluna atendem as expectativas da proposta, porque se articulam ao contexto real dos estudantes
do 1° Segmento do CEJA Almira, sendo que 0s nomes e as situa¢des apresentadas retratam as
experiéncias vivenciadas por eles, relacionadas as profissdes e ocupacdes inerentes a turma.

Na Figura 28, a atividade datada de 17 de setembro de 2018, expressa uma situagao-
problema relativa ao custo de uma refeicdo no restaurante, com o valor de doze reais,
considerando inimeros contextos. Dentre eles, o almoco e o jantar, no mesmo dia,
posteriormente, 0 almoco durante trés dias, 0 almogo e jantar por trés dias e, por ultimo, almogo

e jantar por dez dias.
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Figura 28: Situacéo problema
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Fonte: Acervo publico - CEJA Almira Amorim e Silva, 2018.

No registro, a atividade proposta demanda o uso de operacdes matematicas, como
multiplicacdo e adicdo, para calcular os custos das refeicbes em diferentes cenarios. Neste
sentido, a contextualizacdo da Matematica, em situaces reais, contribui para aplicar, na pratica,
0s conceitos que estdo desenvolvidos, oportunizando o aprendizado mais significativo.

Nas situacBes-problema, pode-se evidenciar a presenca das quatro operagdes basicas da
Matematica (adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo), entende-se que a sua utilizacdo facilita
a vida e organizacdo da sociedade. Em todos os momentos ou situacGes da nossa vida,
utilizamos o0s numeros naturais para adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir, em vérias
situacdes é possivel se deparar com problemas matematicos.

Aprender Matematica é aprender a resolver problemas, € preciso apropriar-se dos
significados dos conceitos e procedimentos matematicos para saber aplica-los em situacoes
novas. (Dante, 2002, p.11). No entanto, a apropriacdo dos significados dos conceitos e
procedimentos matematicos € o processo que caracteriza o letramento matematico, que envolve
a capacidade de realizar calculos matematicos, mas também a compreensdo de conceitos e
habilidade de aplica-los em situacBes que precisamos estar preparados para resolvé-las

Neste sentido, o letramento matematico pode envolver a transformagéo de um problema
definido no mundo real, para uma forma estritamente matemética (que pode incluir
estruturacdo, conceituacdo, fazer suposigdes, e/ ou formulacdo de um modelo), ou seja,

matematizar (Brasil, 2012, p. 4).
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4.2.3 - Livro Didéatico

Outro recurso pedagdgico, muito utilizado nas aulas das turmas da EJA € o livro
didatico, mencionado vérias vezes pelas protagonistas, durante as entrevistas. A professora
Samya cita o livro didatico, “Colegdo Viver e Aprender - Vivéncias e Diversidade, da Editora
Global (Figura 29), adotado em 2011, pelos Centros de Educagéo e Adultos, para atender aos
estudantes mato-grossenses.

Figura 29: Colecdo Viver e Aprender /Vivéncias e diversidade.
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Fonte: Acervo pessoal — Prof.2 Samya - Editora Global 2009.

A organizacdo didatica do livro apresenta-se de forma integrada e abrange diversos
temas contemporaneos, vinculados aos componentes curriculares. Segundo a professora,
apresenta uma metodologia diferenciada, com abordagem interdisciplinar que néo divide em
gavetas as areas de conhecimento. Ao contrario, destaca que os contetidos séo estruturados de
forma contextualizada, interligados a proposta temaética, cabendo ao professor utilizar de sua
expertise para estabelecer as conexdes com os conteudos trabalhados.

Entdo, por exemplo, um livro que se utilizou na época, eu lembro era o Viver e
Aprender, ele tinha a organizagdo por area de conhecimento, com temas que
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desenvolviam os assuntos no contexto da EJA, ndo por disciplina, ndo havia obrigacéo
de uma sequéncia de contetido (Prof.? Samya- Entrevista concedida a pesquisadora —
agosto/2023).

O livro didatico refere-se ao volume do 1° Segmento do Ensino Fundamental da EJA
que traz uma abordagem que valoriza e reconhece as experiéncias dos individuos envolvidos
na Educacdo de Jovens e Adultos. A primeira edicao foi publicada em 2009, pela editora Global,
em Séao Paulo, tendo, como autores, Clecio dos Santos Bunzen Jr., Marcia R. S. Mendonca,
Maria Amabile Mansutti, Marina Marcos Valaddo, Roberto Catelli Jr. e Roberto Glansanti.

A organizacdo didatica centra-se nos eixos tematicos, com a intencdo de nao
fragmentar os conteudos, estabelecendo uma relacdo direta com temas atuais, presentes nas
acdes do nosso cotidiano, como destacado no sumario, quatro eixos que norteiam os contelidos
alinhados as &reas do conhecimento.

Eixo 1 - Identidade e Diversidade Cultural;

Eixo 2 - Crescimento e Desenvolvimento Humano;

Eixo 3 - Viver em Cidades;

Eixo 4 - Sexualidade.

Observa-se, em cada eixo, o carater multidisciplinar e o desenvolvimento de
conteddos, com énfase nos assuntos do cotidiano, que déo sentido e finalidade ao processo de
aprendizagem do estudante. Nessa perspectiva, o livro didatico auxilia no processo de
construcdo da escrita e dos nimeros, além disso permite adquirir novas informacdes sobre a
pratica social do letramento, retratada de forma pratica no material didatico, destinado
especificamente aos estudantes da EJA, com possibilidades de aplicacdo em diversos contextos.

Especificamente, o Eixo 1 (mddulo 2) refere-se a Matematica, constata-se a aplicacao
dos principios fundamentais do letramento, com destaque para 0s conceitos numeéricos e
habilidades para a resolucéo de problemas, como aponta a Figura 30.

Na atividade proposta, explora-se o conceito de nimero, a partir de um documento
real, de identificacdo pessoal que todos os brasileiros utilizam diariamente. Possibilita ao
estudante aprender a coletar dados, a partir da numeracdo do RG que envolve os colegas de
turma, permitindo analisar informac6es, como a historia de vida, filiacdo, data de nascimento,
data de emissdo, 6rgdo emissor e local de nascimento. Essa acdo demonstra, de maneira pratica,
a aplicacdo do numeramento, permitindo que os estudantes desenvolvam habilidades de leitura,
interpretacdo e comunicagdo Matematica. Outro aspecto na atividade sdo as sugestdes para o

desenvolvimento de rodas de conversa e trabalho em grupo.
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Figura 30: Mddulo 2 - Nimero e Identidade

m Niameros e identidade

@ €M Ropa

Vocé Ja notou quantas vezes pensamos, fala-
mos ou lernus Nimeros em um unlco dia? Se vocs
ficar atento, vai perecber que o3 nlimeios estio
presentee o tempo todo em nossas vidas: nas
quantidadas da pessoas com as quals convive
mns: nas quantias indicadas nas cédulas e moe-
das; nos hordrios; nas datas; nas distancias que
percorremos; e até quando compramos comida
(meia dizia de laranfas, um quilo de feijao...).

Alguns numeros servem para identificar as
pessoas. Vocé sabe que numeros s3o esses?
Observe, por exemplo, a sua carteira de idenlida-
de. Ncla, aparcec um deasco nimeros, que € o
sou RG, ou £0ja, 0 seu Reglstro Goral.

A carleira de idenlidade traz muitas informa-
¢oes a respeito de seu portador. Localize, na sua carteira de identidade ou na do um
colega, as informagdes a seguir e escrava no caderno:

« Nome ¢ Niimera do RG
¢ Filiagan * Data de emissdo
* Data de nascimento « Orgao emissor

* Local de nascimento

LEITURA DE NUMERQOS

& e éruros
Os nimeros da atividade a seguir cstdo separados em trés grupos, Analise o
modo como se leem os nimeros em cada grupo.

Grupo 1. Observe esus documentos conforma o quadro a seguir. Se vocé ndo
tiver os que estdo Indicados, observe os documentos de um colega ou pega ajuda a
seu professor. Regletre no caderno os nimeros que estao relacionados a identificagéo
Pessoal;

19

Fonte: Editora Global, 2009, p.19.

O termo numeramento comeca a ser adotado em abordagens que, para descrever e
analisar adequadamente as experiéncias de producdo, uso, ensino e aprendizagem de
conhecimentos matematicos, seria necessario considera-las como praticas sociais (Fonseca,
2009, p. 48). Ainda segundo o autor, 0 numeramento pode ser considerado, como uma pratica
no desenvolvimento escolar, pois permite aprofundar e viabilizar a constru¢cdo de uma
linguagem aplicavel e contextualizada ao ensino dos nimeros.

No Eixo 2 (mddulo 4), constatam-se 0s conceitos matematicos de leitura de algarismos
e ordem crescente no desenvolvimento humano em nameros. Percebe-se que os estudantes da

EJA tém a oportunidade de adquirir uma compreensdo mais profunda dos algarismos e da
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ordem crescente, além de identificar como os contelidos matematicos estdo conectados as suas
vidas cotidianas, como demonstra a Figura 31.

Figura 31: Modulo 4 - Desenvolvimento Humano em NUmeros
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Diaitalizado com CamScanner

Fonte: Editora Global, 2009, p.116.

Na imagem, constata-se a utilizacdo da tematica para auxiliar na aplicacdo de conceitos
matematicos destinados a compreender e descrever o desenvolvimento da populagéo brasileira
em relacdo a faixa etéria, envolvendo o uso de nimeros para representar os algarismos e sua
ordem, tornando os conceitos matematicos mais aplicaveis. Nota-se que as sugestdes para o
desenvolvimento incluem a realizacéo de rodas de conversa, atividades no caderno e pesquisa.

Reconhecer a pratica de numeramento, como parte inerente do letramento, permite
avaliar os estudos sobre letramento, como uma produgdo mais amadurecida, em relacdo ao
conceito de numeramento, no que se refere a elaboracgao desses conceitos (Fonseca, 2009, p.55).

Consequentemente, implica no reconhecimento que as praticas sociais assumidas pelo
letramento em sua acdo também tém o proposito de reduzir as dificuldades relacionadas a

compreensdo dos conteudos matematicos. Uma dessas praticas consiste em identificar o
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desconhecimento de termos, com o0s quais os estudantes da EJA nédo estdo familiarizados ou
ndo tém o habito de usar no seu cotidiano.

No Eixo 3 (mddulo 10), trata-se da relacdo da tematica que envolve os célculos na
cidade, com o0s conceitos matematicos de agrupamentos de fileiras e colunas, buscando
construir a compreensdo de sua aplicacdo no ambiente urbano, como exposto na Figura 32.

Figura 32: Mddulo 10 - Calculando na cidade
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252

Digitalizado com CamScannar

Fonte: Editora Global, 2009, p.262.~

A imagem contempla situa¢des urbanas, como a organizacdo dos estacionamentos de
automoveis e conjuntos habitacionais, considerando a cidade como um ambiente rico em dados
e nimeros que exige a aplicacdo pratica da Matematica.

O conceito de agrupamentos de fileiras pode ser desenvolvido na prética, permitindo
os estudantes melhorar na resolugdo de problemas diarios, mas também fortalecer as
habilidades que precisam ser desenvolvidas nos conteddos matematicos. Isso exige a

capacidade de tomar decisdes em determinado contexto social, nesse sentido, as orientagdes
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didaticas sugerem que as atividades sejam desenvolvidas por meio do didlogo constante, rodas
de conversa e trabalhos em grupo.

D’ Ambrosio (1989, p.3) assevera que, no processo de ensino e aprendizagem, para
melhor compreender as situacdes-problema, o estudante deve envolver-se com o ‘fazer’
matematico, no sentido de criar hipdteses e conjecturas, e investiga-lo a partir da situacéo real
que enfrentara. Nessa perspectiva, o autor aponta a resolugéo de problemas, como metodologia
de ensino que propde ao estudante diversas situacdes-problema, caracterizadas por investigacdo
e exploracgdo de novos conceitos.

No Eixo 4 (mddulo 3), destaca a temética da sexualidade com conceitos matematicos
relativos a quantidade de mulheres e homens no Brasil, compreendendo a aplicacdo de
principios matematicos na interpretacdo de dados numéricos, criacdo de graficos e andlise
estatistica, como demonstra a Figura 33.

Figura 33: Mddulo 3 - Contando Mulheres e Homens
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| ‘ 2
| G asilelra, os ho nens ou as

Entre o8 mals jov
ans, quem é maiorla
no Brasil:
asil: as mulheres Ou 05 homens?

Com base nos d
ados apresentado:
N 5 no
maloria, homens oy mulheres? quadro, entre o idosos, quem é a

@ vARA LER GRAFTC

horizontal,

Com a ajuda do professor, faga a loltura do grafico o seguir.

-
Digitalizado com CamScanner

Fonte: Editora Global, 2009, p.282.
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Nota-se que os dados foram representados de maneira compreensivel, por meio de um
quadro de informacdes, o que auxilia a comunicagdo de dados relacionados a quantidade de
homens e mulheres, nascimento e faixa etaria, favorecendo na compreensao das informacdes,
que devem ser partilhadas entre os pares por meio do dialogo, troca de ideias e analise do quadro
com a mediacédo do professor.

Perrenoud (2000, p.2) afirma que a escola é o principal espaco formador de cidaddos
criticos, necessita propor momentos de debates, discussdes e reflexdo, tomar como centro o
posicionamento dos estudantes, como forma de romper com a rigidez das etapas, para mobilizar
a pratica do conhecimento e desenvolvimento dos saberes. Afirma que a escola tem a tarefa de
trabalhar e treinar os estudantes, e isso exige tempo, etapas didaticas e situacfes apropriadas
para que efetivamente as mudancas e transformacdes ocorram.

Nessa mesma perspectiva, D’ Ambrosio (2005, p. 28) também ressalta que a realidade
percebida por cada individuo da espécie humana é a realidade natural, acrescida da totalidade
de artefatos e de experiéncias, acumulados na diversidade dos saberes e com possibilidades de
enxergar na sua totalidade a abrangéncia das varias manifestaces humanas, ndo apenas no

ambito da Matematica.

4.2.4 - Revistas Pedagdgicas

Na formagdo continuada “Sala do Educador,” numa acdo desenvolvida pela rede
estadual de ensino, os profissionais do CEJA Antonio Casagrande, localizado em Tangara da
Serra, interior de Mato Grosso, se organizaram e elaboraram, de forma coletiva, textos que
foram publicados na coletanea “Experiéncias Pedagogicas”, abrangendo diversos temas
relacionados a Educacdo de Jovens e Adultos. Esses textos se destacam como uma producao
exclusiva desse Centro, ndo sendo realizados nos demais CEJAS pesquisados.

Conforme destacado anteriormente, durante a entrevista, a Professora Samya destaca
que a coletanea teve sua primeira edi¢éo publicada, em 2010, e contou com a participacdo dos
profissionais da Educacédo, trazendo, em seu bojo, assuntos diversificados, abrangendo o
universo da EJA nos diferentes componentes curriculares.

Especificamente, no capitulo 3 da coletanea "Experiéncias Pedagogicas” destacam-se
trés producgdes que abordam a construgdo do conhecimento matematico, exploradas no processo
formativo, considerado como um momento de muito aprendizado, socializa¢do de experiéncias
e trocas entre 0s pares sobre 0s avancos, sucessos e dificuldades relacionados aos contetdos,

como aponta o quadro 5.
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Quadro 5: Coletanea Experiéncias Pedagogicas

Tema

Objetivos

Autores

Relacéo professor x
aluno no Ensino de

- Mostrar o avanco dos estudantes da
EJA na disciplina de Matematica,

Altair Ribeiro de Oliveira

Matematica na | desencadeando a importancia da relacéo

Educacédo de Jovens | professor x aluno para acontecer a

e Adultos. aprendizagem significativa.

Educacéo - Perceber a importancia da preservacdo | Fernanda Rauber Anschau
Ambiental e | do meio ambiente e conscientizar 0s Eliege Demaman Sguarezi
praticas educandos do CEJA sobre a importéncia

pedagogicas na | da substituicdo das

Matematica. sacolas plasticas pela bolsa ecoldgica.

A importancia dos
jogos e do ludico na

- Desenvolver nos estudantes da EJA
habilidades com o uso de jogos ludicos.

Gilene Ferreira de Aguiar

Rosangela Constancia de
Educacéo de Jovens

e Adultos. Oliveira Santo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora - CEJA Antonio Casagrande, 2010.

No artigo, “Relacéo professor x aluno no Ensino de Matematica na Educacéo de
Jovens e Adultos,” destaca a importancia da relagdo dialdgica entre o professor e os estudantes
da EJA, na intencdo de desenvolver a construcdo dos conceitos matematicos.

O autor destaca que processo de ensino e aprendizagem na Matematica baseia-se na
oferta do ensino contextualizado, priorizando a relagdo professor x aluno por meio do didlogo
e acOes pedagdgicas que desencadeiam uma maior afinidade entre os pares. As propostas para
o desenvolvimento e avaliacdo das atividades pelo professor de Matematica incluem atividades
diversificadas para superar as dificuldades relacionadas ao conteudo trabalhado.

Considera a relagéo entre o professor e o estudante, como algo essencial no processo de
aprendizagem do estudante, ressaltando que os conteidos devem ser explorados com base na
realidade e compreensdo das necessidades e circunstancias dos jovens e adultos,
proporcionando um ambiente de aprendizado diferenciado, por meio de oficinas pedagdgicas,
sébados culturais, plantdes de davidas e situagdes-problema.

Nesse sentido, pode-se inferir o dialogo como um caracterizador da linguagem e
elemento constituinte de agfes, capazes de traduzir o pensar dialdgico na Educacédo e,
consequentemente, na pratica humanizadora. Segundo Freire (1981, p.40), os educandos
assumem, desde 0 comeco, o papel de sujeitos criadores, refletindo criticamente sobre o proprio
processo de ler e escrever e sobre o profundo significado da linguagem.

Dialogar com as necessidades e urgéncias do outro se torna relevante na modalidade da

EJA, pois dentro do ambiente escolar deste segmento surgem particularidades que caracterizam
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seus participantes. Nessa construgdo de relagdes, entendemos ser a linguagem a primeira
instituicdo cultural do ser humano, é por meio dela que as relagdes passam a fazer sentido.

Ainda de acordo com Freire (2001 p.76), 0 homem é homem e 0 mundo € historico-
cultural, na medida em que ambos inacabados se encontram, numa relacdo permanente, na qual
0 homem, transformando o mundo, sofre os efeitos de sua préopria transformacao.

Em consonancia, D’Ambrosio (1990) defende que, na dindmica cultural, o
conhecimento € mutuamente compartilhado, transformado, produzido e difundido no proprio
grupo, e que o conhecimento matematico também € produzido nesse contexto cultural, pois é
parte integrante do processo de agdo-reflexdo-acdo dos individuos sobre a prépria realidade.

Neste contexto, a metodologia adotada no desenvolvimento das agdes promove a
valorizagdo do conhecimento prévio dos estudantes, contribuindo para a construgdo do
conhecimento do componente curricular de Matematica. Ao priorizar o diadlogo e a interacdo
entre professor e estudante, bem como a utilizacdo de estratégias diferenciadas possibilita a
criagdo de um ambiente de aprendizado motivador e produtivo.

O segundo artigo, “Educacdo Ambiental e praticas pedagdgicas na Matematica,”
versa sobre as acGes pedagogicas dentro da Educacdo Ambiental e, nesse contexto, a producéo
de bolsas reutilizdveis destaca-se como uma oportunidade para incorporar 0s conceitos
matematicos, relacionados a geometria e ao sistema de medidas. A relevancia dos conceitos
geométricos vincula-se as distintas atividades cotidianas.

Refere-se ao projeto desenvolvido em etapas, que compreende o corte, a costura e a
estampa das bolsas. Conforme o artigo, no componente curricular Matematica 0s conceitos
desenvolvidos foram nocdes de medidas e figuras geométricas. Para a confec¢do das bolsas
foram selecionados estudantes que possuiam habilidades ou que se mostraram dispostos a
aprender. A confeccdo da bolsa comegcou com a criacdo de um molde, utilizando uma fita
métrica e papel pardo, depois costuraram as bolsas nas maquinas de costura. Além disso, foi
aplicado o logotipo do CEJA em todas as sacolas, utilizando um molde. Essas agdes foram
feitas durante as oficinas pedagdgicas.

Carvalho e Lima (2010) ressaltam que as grandezas geométricas tém sido incluidas no
campo das grandezas e medidas e ndo da geometria, sendo importante que o professor se
preocupe em centrar-se mais no ensino do conceito de grandeza em geral, e ndo apenas das
geométricas.

D’Ambrosio (2007) também destaca que a Educacdo possibilita ao educando a
utilizacdo dos instrumentos comunicativos, analiticos e materiais que sdo essenciais para

exercerem seus direitos e deveres na cidadania.
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Tudo indica que, durante a confeccdo das bolsas, os estudantes utilizaram os
conhecimentos matematicos, como nogéo de medidas e figuras geométricas. Para que isso fosse
possivel, necessitavam de uma compreensdo béasica dos conceitos matematicos, incluindo
nocOes de espaco e tamanho, bem como compreender a importancia de contribuir para a
preservacao do meio ambiente, por meio da producgéo de sacolas reutilizaveis.

A importéncia dos jogos e do ludico na Educacgéo de Jovens e Adultos é o terceiro
artigo, com a proposta de desenvolver habilidades dos estudantes da EJA, por meio do uso do
jogo Tangram. Essa abordagem se concentra na exploracdo de conceitos matematicos
relacionados & geometria, com atividades adaptaveis a diferentes niveis de escolaridade.

O Tangram é um quebra-cabeca de origem chinesa que envolve formas geométricas
planas, compostas por sete poligonos que incluem dois triangulos grandes, um triangulo médio,
dois triangulos pequenos, um quadrado e um paralelogramo.

O objetivo do jogo é montar diversas figuras, sendo a condicao para resolvé-lo, utilizar
todas as pecas disponiveis, que devem ser justapostas de forma a formar a figura, possibilitando
a contextualizacdo de algumas propriedades das figuras com identificacdo e comparacéo,
classificacdo, area, fracbes que podem aprimorar a percepcao da leitura do entorno em seu
contexto social.

As autoras destacam que na aplicacdo do jogo em sala, a maior dificuldade foi a
resisténcia dos estudantes do CEJA em pensar que 0 jogo se tratava de algo infantil. Apds
esclarecimento sobre a finalidade do Tangram, os conceitos matematicos de geometria foram
explorados, por meio de atividades que podem ser usadas em diferentes niveis de escolaridade,
promovendo a formacdo de conceito matematico.

Fonseca (2009) ressalta que a maior parte do conteido sobre geometria na Educacao
tem se concentrado, principalmente em conhecer termos, defini¢des e propriedades das formas,
enguanto ndo oportuniza a manipulacdo de materiais concretos durante o aprendizado.

No texto fica claro que o Tangram possibilitou trabalhar a formagéo dos conceitos
relacionados a figuras, tipos de angulos, fragdes e composicéo das figuras. O jogo influencia de
maneira direta no desenvolvimento do aprendizado dos estudantes do CEJA. permitindo que
eles se tornem protagonistas de seu proprio aprendizado.

Posteriormente, no ano de 2013, o CEJA Antonio Casagrande teve uma nova
publicacdo, agora denominada "Revista Experiéncias Pedagogicas do CEJA Antonio
Casagrande"”, divulgando as acbes pedagogicas desenvolvidas no ambiente destinado,

especificamente, & Educacdo de Jovens e Adultos. Com o carater de incluséo e interdisciplinar,
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no primeiro volume, a revista apresenta dois trabalhos direcionados & area de Matematica,
destacado no quadro 6.
Quadro 6: Revista Experiéncias Pedagdgicas do CEJA Antonio Casagrande: Incluséo

e Transdisciplinaridade

Tema Objetivos Autores

A Mateméatica e a | - Sensibilizar os estudantes sobre | Eliege Demaman Sguarezi
Educacdo =~ Ambiental | a necessidade de preservar o | Fernanda Rauber Anschau
presentes na confeccdo | Meio Ambiente.
de artesanato com
materiais reutilizaveis.
Oficina pedagdgicacom | - Discutir a importancia no | Carlos Alberto do
Tangram. processo de ensino e | Nascimento

aprendizagem em Matematica
com atividades lddicas com o
Tangram.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora - CEJA Antonio Casagrande, 2013.

“A Matemética e a Educacdo Ambiental presentes na confec¢cao de artesanato com
materiais reutilizaveis” se assemelha ao segundo artigo da producdo anterior, abordando o
tema da Educacdo Ambiental e explorando a tematica por meio da producdo de artesanato,
ressaltando a integracdo de conceitos matematicos relacionados a geometria e ao sistema de
medidas.

Fruto de um projeto que mobilizou toda a comunidade escolar, foi desenvolvido com a
reutilizacdo de garrafas PET, como matéria-prima para a criacdo de pecas de artesanato,
destinadas a decoracdo natalina, promovido por meio de oficina pedagdgica com a participacdo
dos estudantes da EJA.

Observa-se, no texto, que os estudantes aplicaram os conhecimentos matematicos, como
no¢Oes de medidas e figuras geométricas, associadas a preservacdo do meio ambiente. A esse
respeito, Fiorentini e Lorenzato (2006) destacam a relevancia dos conceitos geométricos e
enfatizam que a falta de dominio desse contetudo pelos professores, que apresentam apenas
definicdes, propriedades, nomes e formula, sem oferecer qualquer aplicacdo de natureza légica
e historica, acabam por impactar, negativamente, na construcdo dos conceitos por parte dos
estudantes.

No artigo “Oficina pedagégica com Tangram” se discute a relevancia das atividades
ludicas com o uso do Tangram no processo de ensino e aprendizagem da Matematica, um tema
que ja foi explorado em diversas publicacdes anteriores. Isso demonstra a sua relevancia, que
extrapola as salas de aula e tem aplicacBes préaticas em diversos aspectos do cotidiano dos
estudantes da EJA.
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O jogo foi aplicado na turma do 2° ano do Ensino Fundamental e construido pelos
estudantes da EJA, utilizando recursos pedagdgicos, com o uso de cartolina, régua, tesoura e
lapis de cor. As atividades desenvolvidas estdo articuladas com a construcdo de figuras planas,
como triangulos, trapézios e quadrados, calculo de porcentagem e razdo entre as figuras.

O trabalho com a geometria possibilita perceber as diversas formas presentes em nosso
cotidiano, nos espacos publicos, nos formatos dos objetos, em casa, na escola, como parte
inerente de estudo relevante para outras areas. Pode ser explorada e aplicada na vida cotidiana
e exige do professor, além do conhecimento de medidas, adotar metodologias apropriadas para
melhor compreensdo dos conceitos geométricos.

Ao explorar o Tangram, percebe-se que a instru¢do e acompanhamento do professor é
fundamental, possibilita 0 ensino de conceitos relacionados a figuras geométricas, tipos de
angulos e fracdes. O jogo desempenha a funcdo de contribuir com o desenvolvimento da
aprendizagem dos estudantes, considerado uma forma ludica de compreender os conceitos
geométricos, nomenclatura e aplicabilidade.

D’ Ambrosio (2001) enfatiza que trazer para a discussao cada forma de matematizar,
analisando argumentativa e reflexivamente cada contexto onde o fazer matematico esta
inserido, compreende e discute as diversas formas de matematizar, desde que sejam respeitados
os principios culturais de cada grupo, com equidade e harmonia em suas situacGes especificas
e, a0 mesmo tempo, coletivas.

Com os desdobramentos destacados ao longo do texto, fica evidente a importancia do
letramento matematico nos ambientes dos Centros, onde se elabora narrativas com significados,
com base nas producdes que destacam as vivéncias e experiéncias dos estudantes. Outro
destaque refere-se a metodologia apresentada como o Método do Arco de Meguerez, com
énfase na valorizacdo do estudante e construcdo de uma historia tendo como apoio as
producdes, proporcionando um contexto significativo.

Os relatos também soam, como algo positivo que destaca um ambiente diferenciado,
possibilitando aos estudantes da EJA, a emancipacgéo por meio do letramento matematico, como
meio de aplica-lo a sua realidade local, como exemplo, utilizar 6nibus de maneira independente,
elevar sua autoestima e perceber que faz parte deste contexto, como um cidaddo ativo e
participativo na sociedade.

Os planos de aulas e Projetos elaborados nos Centros da EJA, abrangem diversas
iniciativas com énfase nos conhecimentos especificos desse publico. Nessa perspectiva, 0s
temas abordados foram construidos considerando seus saberes, por meio de diversas situagdes-

problema como ferramenta de ensino que buscava integrar o contetdo a ser ministrado, de
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forma significativa ao cotidiano, promovendo uma aprendizagem contextualizada, real e
possivel de ser aplicada realidade local dos estudantes.

Os livros didaticos, revistas e coletaneas analisadas, refletem a cultura direcionada para
a Educacdo de Jovens e Adultos. Os materiais apresentam os temas de forma integrada aos
componentes curriculares, explorando o0s saberes compartilhados no ambiente de
aprendizagem, evitando a fragmentagdo das informagdes, dando sentido e fundamento aos

conteudos trabalhados em sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

O cenario educacional brasileiro, ao longo de sua historia, em niveis federativos,
apresenta elementos fundamentais nas transformacdes das politicas educacionais, ao longo dos
anos. Isso inclui a formulagdo de politicas publicas que surgiram como resposta as demandas
da sociedade em busca de um ensino de qualidade e do reconhecimento do trabalho dos
professores.

Ao analisarmos o desenvolvimento das politicas publicas, implementadas no contexto
da Educacdo de Jovens e Adultos, com énfase nos possiveis impactos gerados na vida dos
estudantes beneficiados por essas iniciativas, o presente estudo objetivou investigar as
contribuicdes do letramento matematico no processo de ensino e aprendizagem da EJA, a partir
da proposta pedagogica e formacao docente, inerentes aos CEJAS, com base na seguinte questdo
norteadora: Quais as contribuicdes do letramento matematico para o processo de ensino e
aprendizagem no 1° segmento da EJA, considerando a proposta pedagdgica e a formacéo
docente nos Centros Educacionais de Jovens e Adultos (CEJAS)?

No intento de responder o problema de pesquisa, durante o percurso metodologico,
fomos em busca de respostas, por meio das analises das fontes documentais e entrevistas que
pudessem apontar vestigios sobre o objeto de estudo.

As andlises apontam que os Centros de Educacao de Jovens e Adultos, em especifico
nos municipios de Cuiaba, Varzea Grande e Tangara da Serra, pautaram-se em uma proposta
pedagdgica especifica, elaborada para atender as demandas e necessidades da EJA.

Essa abordagem especifica, compreendida no discurso historico, torna-se determinante
para contemplar as concep¢fes de mundo, sociedade, identidade, sujeito, resultando na
possibilidade de observar as transformacdes que ocorreram ao longo dos anos ho componente
curricular e nos modos de ensinar e aprender os contetdos de Matematica.

Nesse contexto, os Centros de Educacédo de Jovens e Adultos destacam uma proposta
pedagdgica, que se preocupa com a constru¢do de conhecimento contextualizado para o ensino
dos componentes curriculares, reconhecendo a importancia do contexto politico e educacional
para ampliar as discuss@es conceituais, relacionadas a Matematica, especificamente, no que se
refere aos professores que lecionaram no 1° Segmento da EJA, considerados unidocentes na
rede estadual de ensino.

Ressalta-se, ainda, a caracterizacdo dos saberes envolvidos na formagéo continuada de
professores, que desempenharam um papel relevante na atuagdo positiva do docente para o

entendimento da proposta a ser trabalhada.
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Outro aspecto relevante se refere as entrevistas com as protagonistas, mediadas pelo
didlogo durante o percurso metodoldgico da pesquisa, tornando possivel compreender o
processo de formacdo ofertado nos Centros de Educacgédo de Jovens e Adultos, aléem das agdes
coletivas, como os planejamentos, os momentos de estudos, a metodologia adotada, a funcao
desempenhada pelos participantes e atividades propostas, tanto nos momentos de formagéo,
quanto na sua aplicacdo em sala de aula.

Nesse contexto, tudo indica que os espacos dos Centros de Educacdo de Jovens e
Adultos, embora ja ndo existam, desempenharam um papel importante na promocdao da pratica
pedagogica na EJA, proporcionando a comunidade escolar, refletir e ressignificar a préatica
docente, nessa modalidade de ensino, visando ampliar os conhecimentos adquiridos, respeitar
as experiéncias de vida, contribuindo para a emancipacdo e fortalecendo a autonomia dos
estudantes no processo de ensino e aprendizagem da EJA.

Como pesquisadora, conhecer de perto essa realidade dos CEJAS, nos instiga a
repensar nossas agoes, no sentido de ofertar aos estudantes da EJA melhores condicGes de
aprendizagem, para que desenvolvam praticas cidadas que possam contribuir para transformar
0 ambiente no qual fazem parte, exercitando sua cidadania.

Os dados até aqui analisados indicam que o letramento matematico é parte inerente
das nossas a¢des, contribuindo com a prética social dos estudantes da EJA. Nessa perspectiva,
a formacdo docente deve priorizar sempre o desenvolvimento de praticas cidadas, que os
auxiliem a fortalecer e exercer a plena cidadania.

Na formacdo educacional desses estudantes, ao retornar a sala de aula, faz-se
necessario adotar abordagens metodoldgicas diferenciadas que levem em consideracdo as
experiéncias de vida, necessidades e o desenvolvimento de habilidades Matematicas de forma
contextualizada.

Compreendendo que esse estudante adulto possui conhecimentos basicos de
Matematica, e esse processo de ensino deve ser construido, valorizando suas experiéncias
prévias, os contetdos devem ser relacionados as situacdes cotidianas, tornando-os relevantes e
aplicaveis, demonstrando como sao essenciais em suas vidas diarias.

Outro ponto importante sdo a flexibilidade e a paciéncia nessa abordagem para o
letramento matematico na EJA. Os professores devem estar dispostos a adaptar seu ensino as
necessidades individuais dos estudantes, fornecendo apoio, quando necessario, e incentivando
a aprendizagem auténoma.

O uso de recursos diferenciados, tecnoldgicos e praticos, também podem ser uma

estrategia eficaz para o desenvolvimento de atividades que podem tornar os conceitos
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matematicos mais acessiveis, como a promocao de um ambiente de aprendizado inclusivo, que
0 estudante adulto se sinta valorizado.

Por fim, as reflexGes, indicam que os Centros de Educacdo de Jovens e Adultos
permitiram uma transformacéo na abordagem pedagdgica da EJA, redefinindo as aces, a partir
de um espaco pensado para atender as necessidades desse publico. Isso proporciona a
comunidade escolar a oportunidade de adaptar as praticas de ensino, levando em consideracao
as vivéncias dos estudantes, com o proposito de promover a emancipacdo e a autonomia no
processo de ensino e aprendizagem na EJA. A criacdo de um ambiente de aprendizado
acolhedor é elemento-chave para possibilitar o éxito em acfes positivas nesse contexto
educacional desafiador.

Como proposta para futuras pesquisas, considera-se relevante investigar o impacto do
letramento matematico na vida dos estudantes que estiveram envolvidos nesse processo,
proporcionando-lhes a oportunidade de expressar as vivéncias e experiéncias pessoais e
profissionais. Neste contexto, busca-se evidenciar a contribuicdo dos CEJAs, das préaticas
pedagdgicas desenvolvidas, bem como, a influéncia desses ambientes especificos destinados a

Educacao de Jovens e Adultos em solo Mato-grossense.
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